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APRESENTAGAO

Alicia Fernandez, psicopedagoga argentina, ja afirmava em seu livro “A mulher
escondida na professora” (1994), que o espago que possibilita o escrever é também o espago da
autonomia de pensamento. De acordo com a autora, para escrever € preciso que o sujeito se
autorize a pensar e expressar sua opinido tendo prazer ao descobrir sua autoria, de estar
presente na auséncia. Afirma ainda que escrever ¢ diferente de registrar, e que muitas pessoas
treinam o registrar, que se refere ao reproduzir, copiar, mas ndo aprendem a escrever, pois a
palavra escrita, ainda que reproduza o que outro disse, € sempre a palavra significada pelo
sujeito que escreve.

A pesquisa, requisito essencial na formagéo do pedagogo, significa a oportunidade de
autoria, a possibilidade de ultrapassar o registrar para realmente escrever. Assim, a vivéncia da
pesquisa conduz o estudante a um dialogo criativo com duvidas e interrogagdes, competéncia
indispensavel para enfrentar os desafios e necessidades complexas que emergem do cotidiano
educacional. Estes sdo principios importantes da formagdo no curso de Pedagogia da URI
Erechim e, portanto, este e-book é o resultado do exercicio da escrita e da autoria de seus
estudantes orientados por seus professores. Sendo assim, da-se a conhecer através deste
instrumento alguns dos trabalhos de concluséo deste curso.

No primeiro artigo intitulado Formacdo continuada de professores no contexto escolar,
os autores Bruna Bruna Milczarek e Idanir Ecco, a partir de pesquisa bibliografica, analisam a
temética da formagéo continuada de professores iniciando por uma retomada da legislagéo
brasileira e dos conceitos de diferentes autores sobre o tema. Finalizam abordando algumas
estratégias de formagao possiveis de serem implementadas no contexto escolar que podem
qualificar o trabalho docente e transformar sua pratica a partir da realidade em que vive.

O segundo artigo que tem como titulo O processo de ensino e aprendizagem de
matematica e o uso do material manipulativo do 1° ao 4° ano do ensino fundamental nas escolas
municipais da zona urbana de Erechim € de autoria de Alana Paula Chies; Rosmari Teresinha
Holdis e Simone Fatima Zanoello. As autoras, fundamentados em Fiorentini e Miorim (1990),
Smole e Diniz (2016), e nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), realizaram um
estudo de caso acerca da utilizagdo de material manipulativo no processo de ensino e

aprendizagem da matematica por professores que ministram aulas do 1° ao 4° ano do Ensino
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Fundamental nas escolas municipais da zona urbana de Erechim. A partir da analise dos dados
coletados observou-se que a maior parte dos professores participantes do estudo fazia uso dos
materiais manipulativos e todos acreditavam que 0s mesmos sdo um recurso que pode auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

O artigo numero trés, Problemas matematicos: um estudo no 3° ano do ensino
fundamental nas escolas estaduais da zona urbana de Erechim de Daiane Martinelli de Souza e
Simone Zanoelllo, analisou a tematica dos problemas matematicos. As autoras verificaram por
meio de um estudo de caso, se os professores que ministravam aula no 3° ano do Ensino
Fundamental, nas escolas estaduais da zona urbana de Erechim, trabalhavam os problemas
matematicos recomendados pelas autoras Katia Smole e Maria Diniz. O estudo conclui que os
professores consideravam relevante o trabalho com problemas em sala de aula, entretanto, ndo
trabalhavam da forma devida, a diversidade dos tipos de problemas matematicos em sala de
aula.

Carine Toso e Carlos Antonio da Silva s&o os autores do artigo quarto que se intitula
Softwares. uma alternativa para facilitar a comunicagao entre clientes surdos e profissionais
ouvintes em ambientes comerciais. O artigo apresenta a historiografia dos surdos no Brasil, a
legislagao referente a adequagéo dos ambientes comerciais com relagdo aos clientes surdos e
sugere opgoes tecnolégicas que facilitem o entendimento entre o cliente surdo e o profissional
ouvinte neste contexto. O estudo reforga que a falta de dominio da Lingua de Sinais (LIBRAS)
limita as necessidades comunicativas do sujeito surdo e dos profissionais que o atendem em
instituicdes comerciais.

De autoria de Maiara Fernanda Fusinatto e Carlos Antonio da Silva o quinto artigo, de
revisao bibliografica, intitulado Tecnologia, midia e erotizagdo infantil — uma reviséo, apresenta a
influéncia da tecnologia na erotizagao infantil. Os autores afirmam que ferramentas midiaticas, de
maneira subliminar, atuam sobre o comportamento infantil, criando e recriando padrdes de
erotizagdo que afetam as criangas. Concluem que as propagandas erotizadas presentes no
sistema midiatico tém o intuito de despertar a feminilidade e a masculinidade nas criangas que
néo possuem, na infancia, possiblidades de discernimento sobre a influéncia subliminar da midia
em seus comportamentos. O estudo pretende contribuir para orientacdo de pais e professores
que estdo diretamente vinculados a formagéo das criangas em idade de vulnerabilidade.

O sexto e Ultimo artigo se intitula Tendéncias pedagogicas no discurso de docentes dos

anos iniciais do ensino fundamental da rede publica de um municipio do norte do estado do Rio
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Grande do Sul de autoria de Caroline C. Pereira e Franciele Fatima Marques. O estudo buscou
conhecer quais Tendéncias Pedagogicas estdo implicitas no discurso dos docentes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de seis escolas da rede publica municipal de Erechim/RS. Os
dados coletados permitiram concluir que a pratica pedagégica ainda se configura, em sua
maioria, como reproducdo de modelos e concepgdes da tendéncia tradicional de ensino, que
continua marcando forte presenga entre os professores e estruturando os espagos escolares. O
estudo aponta para a necessidade de maior reflexdo por parte dos educadores em relagdo as
tendéncias pedagdgicas e suas implicagdes na pratica de ensino.

Em suma, todos os autores desta coletédnea, sob diferentes perspectivas, apontam
tematicas muito significativas para a formagédo de professores, reafirmando que o conhecimento
é uma forma de enfrentamento para a superag@o dos desafios do trabalho docente. Ainda é
importante ressaltar que a publicagdo dos estudos reforga o protagonismo dos estudantes de
Pedagogia e incentiva sua autonomia no processo de reflexdo e andlise da realidade educativa.

Boa leitural

Profa. Dra. Jaqueline Raquel Bianchi Enricone
Coodenadora da Area do Conhecimento de Ciéncias Humanas
URI ERECHIM
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FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO
CONTEXTO ESCOLAR

Bruna Milczarek!
[danir Ecco?

RESUMO: Diante do fendbmeno das mudangas sucessivas em todas as areas de atuagdo do ser
humano cabe ao profissional docente nutrir uma séria preocupagao para com a atualizagdo dos
seus saberes didatico-pedagégicos e de conhecimento geral, isto é, investir na formagéo
continuada. Nesse sentido, esta pesquisa pautou-se em investigar que estratégias/agdes sao
possiveis de serem implementadas no contexto escolar que possam contribuir para a formagéo
continuada docente. E, especificamente, compreender a fundamentacéo legal e a importancia da
formacao continuada para professores; descrever a escola como espago de formagao docente e
explicitar estratégias de formagédo continuada que podem ser operacionalizadas no contexto
escolar. A partir de pesquisa bibliogréfica realizou-se uma breve analise da legislagéo brasileira
em relagéo a formacao continuada de professores. Em seguida sao expostas ideias de autores
que falam sobre a formagdo do professor, assim como, pontos importantes para que a
atualizacdo do mesmo se dé de forma significativa. Ao final deste estudo investigativo s&o
mencionadas algumas estratégias que o educador podera utilizar para desenvolver a sua
formacao continuada, de forma que esta seja relevante e dé subsidios para que o profissional
educador tenha como transformar a sua pratica e a realidade em que vive.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Professor. Contexto escolar.

INTRODUGAO

Ao mesmo tempo em que a sociedade transforma-se, a vida profissional do professor
também sofre grandes mudangas ao longo dos anos. Essas transformacdes, sejam elas
culturais, sociais, econdmicas ou de qualquer outra natureza, jamais cessardo. Desse modo,
cabe ao professor procurar meios para atualizar-se a fim de atender/formar diferentes alunos
que, incontestavelmente, vivenciam processos de transformagao. Assim, a formagao continuada
ganha destaque por ser um recurso para o professor atualizar-se, quer seja de maneira formal
elou informal, sendo que esta compreende palestras, congressos, leituras, pesquisas, entre

outros.

1 Graduada em Pedagogia pela URI Erechim/RS
2 Mestre em Educacdo UPF/RS, Professor da URI Erechim/RS, Membro da Academia Erechinense de Letras.
idanir@uri.com.br
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No entanto, muitas formagdes continuadas oferecidas aos professores acabam por nao
serem eficientes, isso acontece por ndo serem abordados temas que sejam da realidade dos
educadores, por ndo sanarem as suas duvidas, angustias e por ndo atenderem as suas
necessidades e expectativas. Desse modo, a escola tem um papel muito importante nesse
processo, pois é na escola que os professores devem encontrar o incentivo para buscarem as
formag6es continuadas.

Nesse sentido, esta pesquisa pautou-se em investigar que estratégias/acdes séo
possiveis de serem implementadas no contexto escolar que possam contribuir para a formagédo
continuada docente. Especificamente, busca-se: compreender a fundamentagédo legal e a
importancia da formagao continuada para professores; descrever a escola como espago de
formacdo docente e explicitar estratégias de formagdo continuada que podem ser
operacionalizadas no contexto escolar.

A preocupagdo para com a referida tematica surgiu a partir de participagdes em
formacgbes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de
Erechim/RS, nas quais foi possivel perceber que a formagao continuada tornou-se uma pratica
de grande importancia para a vida profissional de muitos educadores, mas por algum motivo,
nem todas as agOes de formagdo continuada sdo realmente eficazes e proporcionam ao
professor subsidios suficientes para a reformulagao da sua pratica pedagégica.

Este estudo, portanto, resulta de uma pesquisa bibliografica, exploratdria e descritiva
considerando a tematica anunciada anteriormente e que se constituiu num objeto de
investigacdo. O que segue sdo os dados coletados, interpretados e sistematizados a luz de um
referencial teérico pertinente.

A partir do exposto acima, o presente estudo organizar-se-a em quatro segdes, sendo
que a primeira ira conter uma breve analise sobre a formagéo continuada docente na legislagéo
brasileira. A segunda secado ira defender a formagao continuada docente e a sua importéncia
para a vida profissional dos professores. A partir da terceira se¢éo a escola sera vista como um
espago de suma importéncia para a formagéo docente. Por fim, na quarta se¢do serdo expostas
algumas estratégias que podem ser operacionalizadas no contexto escolar e que venham a
contribuir para a formagéo continuada de professores, assim como algumas estratégias que os
proprios professores poderiam buscar para que a sua formagdo seja enriquecida com novos

saberes.

€800¥ TCC



A FORMAGAO CONTINUADA DOCENTE

A legislagao sobre a formagéo de professores, serve como norte para os educadores
para a continuagdo da sua formagao docente. E neste particular a preocupagédo concentra-se
para com a formagao continuada de professores.

Neste sentido, é necessario que professor saiba dos seus direitos e deveres para com a
formacdo continuada, uma vez que esta é a forma de o profissional desenvolver seus
conhecimentos e transformar a sua pratica pedagdgica, de modo a contribuir para a sua

formacg&o docente e, consequentemente, para a vida dos seus alunos.

A Formagao Continuada na Legislagao Brasileira: Uma Breve Analise

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais — Resolugdo CNE/CP N° 2 de 1° de
julho de 2015, no Art. 16 é evidenciado que a formagao continuada compreende areas coletivas,
organizacionais e profissionais, tendo como objetivo a reflexdo da pratica educacional e a
procura pelo aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico no qual o docente deve
realizar.

Ainda conforme a lei no Art. 16, paragrafo Unico, a formagéo continuada deve assegurar
atividades que articulem os saberes teoricos e praticos, trabalhe com os problemas e desafios
enfrentados pela escola e pelo contexto onde esté inserida, a necessidade de atualizagdo do
conhecimento, sobre a ciéncia e as tecnologias, o respeito ao professor e a necessidade do
mesmo em ter um ambiente que Ihe permita refletir de modo critico e posteriormente, melhorar a
sua pratica pedagdgica, o didlogo e a parceria entre todos os integrantes do contexto escolar,
portanto, o educador deve conceber-se como um profissional capaz de fazer mudangas no
contexto escolar no qual esta inserido.

De acordo com o Art. 17, § 1° compreende-se que a formagdo continuada engloba
atividades organizadas pelos sistemas, redes e instituigbes de educagédo basica, assim, 0s
cursos ofertados incluem: cursos de aperfeicoamento, especializagdo, mestrado, doutorado e
extenséo.

Segundo a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 cabe ressaltar:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino

10
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fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaborag&o, deverdo promover a formagéo inicial, a continuada e a capacitagéo dos
profissionais do magistério.

§ 2° A formag&o continuada e a capacitagéo dos profissionais de magistério poderao
utilizar recursos e tecnologias de educagao a distancia.

Podemos entender, segundo a referida lei, que a formagao dos docentes que pretendem
atuar na educagdo basica demanda formagdo minima em nivel superior, com curso de
licenciatura para que possam atuar na educacao infantil e nos primeiros cinco anos do ensino
fundamental.

No Art. 62-A, paragrafo Unico, a formagdo continuada deve ser garantida aos
profissionais docentes, realizadas no local de trabalho ou em instituicdes de educacgéo basica e
superior, devendo integrar cursos de educacao profissional, cursos de graduagao superior plena
ou tecnoldgica e, ainda, cursos de pds-graduagao.

De acordo com o Art. 63, os institutos superiores de educacdo tem o dever de continuar
e preservar os programas de educagao continuada oferecidos para os profissionais da educagao
de todos os niveis.

Ainda de acordo com a lei, no Art. 67, fica claro que os sistemas de ensino devem
disponibilizar a valorizagdo dos profissionais que trabalham com a educag&o, garantindo nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico, o aprimoramento
profissional de forma continuada com licenciamento constante e remunerado para esse objetivo.

Segundo a meta 15 do Plano Nacional de Educagéo (PNE), Lei n° 13.005/14 e aprovada
em 25 de junho de 2014, deve-se garantir, na colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os municipios, a Politica Nacional de Formagdo dos profissionais da Educacgao,
referentes aos incisos |, Il e Ill do caput do art. 61 que esta na Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996. Nessa meta, todos os professores e professoras da educagdo basica devem possuir
formacao especifica de nivel superior, em curso de licenciatura na area de conhecimento que
atuam.

Ainda de acordo com a mesma lei, a meta 16 é referente a formagao em nivel de pds-
graduacdo para 50% dos professores da educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia do
referido PNE. Sera garantido a todos os profissionais da educacdo basica, a formagéo
continuada na area de atuacdo, de forma a ser considerada as necessidades, demandas e

contextualizagdes dos sistemas de ensino.
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Ao MEC cabe, em regime de colaboragdo com as secretarias de Estados e
Municipios, estabelecer uma politica nacional de formag&o continuada. Tal politica
certamente devera promover articulagéo efetiva entre o Ministério da Educac&o, as
secretarias estaduais e municipais e as universidades, de modo a possibilitar, entre
outros, maior interagéo entre estas instituices, tendo em vista redimensionar e dar
maior organicidade a formagdo inicial e continuada do professor e demais
profissionais da educag&o. (BRASIL, 2015, p. 17).

De acordo com o site do MEC, um dos programas oferecidos € a Rede Nacional de
Formag&o Continuada de Professores, criada no ano de 2004, que integra instituigdes de ensino
superior publicas, federais e estaduais, os quais elaboram materiais que servem de orientacao
para cursos de formacdo continuada de professores. Os cursos sdo de modalidade
semipresencial e a distancia com carga horaria de 120 horas, atendendo as necessidades e
demandas do Plano de Agdes Articuladas (PAR) dos sistemas de ensino.

O publico-alvo do programa sédo professores de educagao basica dos sistemas publicos
de educagao. As areas de formacao incluem a alfabetizagdo e linguagem, educacdo matematica
e cientifica, ensino de ciéncias humanas e sociais, artes e educagdo fisica. Sendo assim, o
ministério da educacao disponibiliza suporte técnico e financeiro, 0 mesmo ainda tem o papel de
coordenador de desenvolvimento do programa, o qual é implementado por concordancia, em

regime de colaborag&o, pelos estados, municipios e, também, pelo Distrito Federal.

Pretende-se que, com a Rede Nacional de Formagdo Continuada, a necessidade de
articulagdo entre as Universidades e os Sistemas se concretize tanto no sentido de
socializar o avango do conhecimento produzidos nas IES como no de revisitar e
ampliar suas teorias considerando, nesse processo, a proficua interlocugdo com os
professores da rede publica de educagéo basica. Nesse movimento de experiéncias
e de saberes, todos ganham e todos passam a fazer parte de uma rede maior de
intercdmbio. (BRASIL, 2015, p. 26).

O Gestar Il - Programa de Gestao da Aprendizagem Escolar € um programa que oferece
a formagdo continuada para professores dos anos finais, ou seja, do sexto ao nono ano do
ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas, em lingua portuguesa e matematica. O
programa, iniciado no ano de 2004, possui uma forma¢do com carga horaria de 300 horas,
sendo 120 presenciais e 180 a distancia (para estudos individuais) para cada area tematica.

O programa engloba um conjunto de agdes pedagdgicas, com discussdes sobre
questdes pratico-teoricas, contribuindo para o aperfeicoamento da autonomia do professor em

sala de aula.
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Diante do cenédrio educacional atual, é necessario que sejam analisadas as
concepgdes e reflexdes dos professores e suas praticas, bem como as condi¢bes
profissionais onde estdo inseridos, pois apesar de uma das estratégias do programa
ser a de provocar desestabilizagdo nos professores, coloca-los em situagdo de
impasses € evidenciar a capacidade de deparar com 0 novo, a mudanga na
concepgdo € na propria pratica pedagégica ndo é tdo simples. (GUEDES;
SANTIAGO, 2012, p. 6).

O Pro-Letramento — Mobilizagdo pela Qualidade da Educag&o & um programa de
formacao continuada destinado aos professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem
da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental, disponibilizado
pelo MEC que conta com a parceria de universidades que integram a Rede Nacional de
Formagéo Continuada e com adeséo dos estados e municipios.

O programa é de modalidade semipresencial, contando com materiais impressos e em
videos, assim como atividades presenciais e a distdncia acompanhadas por professores
orientadores (tutores). Os cursos tem duragdo de 120 horas, contando com encontros

presenciais e atividades individuais com duracdo de 8 meses.

As universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada sdo
responsaveis pelo desenvolvimento e produgdo dos materiais para os cursos, além
da formag&o e orientagao do professor orientador de estudos (tutor), da coordenagéo
dos seminérios, pela certificagdo dos tutores e dos professores cursistas e pela
avaliagdo do programa. A formacdo e acompanhamento do tutor séo realizados
através de semindrios, no decorrer da realizagdo do programa. Conta-se ainda
quando no término do curso com um seminario final para avaliagdo. (PIRES;
MAROCHI; SCHNECKENBERG, 2015, p. 7).

O e-Proinfo é um ambiente virtual para a colaboragdo da aprendizagem, que utiliza a
tecnologia da internet, permitindo a concepgéo, administracdo e desenvolvimento de diferentes
tipos de agdes, como por exemplo, cursos a distancia, complementos a cursos presenciais,
projetos de pesquisa, projetos colaborativos, assim como outras formas de apoio a disténcia e ao
processo de ensino-aprendizagem.

O programa € composto por dois sites: o site do Participante e o site do Administrador. O
site do Participante € onde as pessoas interessadas se inscrevem e participam dos cursos que
quiserem e de diversas opcdes de aces oferecidas pelas varias entidades articuladas. E nesse
local que os participantes tem acesso aos contetidos, a informagdes e atividades, onde podem
interagir com os coordenadores, instrutores, orientadores, professores, monitores e com outros
colegas que participam do programa.

De acordo com o site do MEC, também, temos o Prolnfo Integrado, que € um programa
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de formagé&o voltado ao uso didatico-pedagdgico das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TIC) no cotidiano escolar, onde sdo distribuidos equipamentos tecnolégicos nas escolas e
disponibilizados contetidos e recursos multimidia e digitais, oferecidas pelo Portal do Professor,
pela TV Escola e DVD Escola, assim como pelo dominio publico e pelo Banco Internacional de
Objetos Educacionais. Nesse programa sao ofertados os seguintes cursos: Introdugdo a
educagéo digital (60h), tecnologias na educacgéo (60h), elaboragao de projetos (40h), redes de
aprendizagem (40h), projeto UCA (Um Computador por Aluno). O programa leva computadores
para as escolas, recursos digitais e educacionais.

Ainda temos o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica —
PARFOR que nada mais € do que um programa emergencial que atende o disposto no artigo 11,
inciso lll do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime de colaboragédo
entre a Capes, os estados, municipios, Distrito Federal e as instituigdes de ensino superior —
IES.

O programa € realizado na modalidade presencial e estimula a oferta de turmas
especiais em cursos de licenciatura, segunda licenciatura e formagao pedagdgica. O objetivo do
programa € induzir e fomentar a oferta de educagéo superior, de forma gratuita e de qualidade,
para os professores em exercicio na rede publica de educacdo basica, para que estes
profissionais possam alcancar a formacao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB e colaborem para a melhoria da qualidade da educagao basica no pais.

Continuando com os programas ofertados pelo MEC, temos o Prolnfantil. O programa é
um curso de nivel médio, realizado a distancia e na modalidade Normal. O programa é
direcionado aos profissionais que atuam em sala de aula da educacg&o infantil, nas creches e
pré-escolas das redes publicas, municipais e estaduais e da rede privada sem fins lucrativos
(comunitarias, filantropicas ou confessionais) conveniadas ou ndo, sem formagéo especifica para
0 magistério. O curso tem a duragdo de dois anos tem como objetivo a valorizagdo do
magistério, oferecendo condi¢des para crescimento do profissional que atua na educagéo
infantil.

Formag&o no Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa. Esse curso é realizado
na modalidade presencial durante 2 anos, com carga horéaria de 120 horas por ano. No programa
sao desenvolvidas ag¢des que contribuem para o debate sobre os direitos de aprendizagem das
criangas do ciclo de alfabetizagéo, o planejamento e avaliagédo das situagbes didaticas e, ainda,

sobre 0 uso dos materiais distribuidos pelo MEC destinados a melhoria da qualidade do ensino
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no ciclo de alfabetizagdo, assim dando apoio aos professores que atuam com o ciclo de

alfabetizagéo. A resolugcéo em vigor é a resolugéo n° 4, de 27 de fevereiro de 2013.

O PNAIC foi estruturado para potencializar a melhoria da pratica docente a partir das
necessidades encontradas no contexto educacional, com o objetivo de minimizar os
indicadores de analfabetismo no Brasil, partindo das necessidades basicas de
aprendizagem de grande parte da populagdo. (CELOCHA; CORTE, 2016, p. 109).

A partir disso pode-se, ainda, reconhecer a Residéncia Pedagégica como um programa
para a formagao de professores, mesmo que esta seja direcionada aos alunos da graduacgao,
contribui de forma indireta para a formagéo dos mesmos, que ao final da graduagao se tornardo
professores.

Segundo o edital CAPES n° 06/2018 o programa visa aperfeicoar a formacéo de alunos
dos cursos de licenciatura, desenvolvendo projetos que reforcem o campo da prética, de modo
que o aluno consiga relacionar a teoria e a pratica de forma mais ativa. Ainda segundo o referido
edital, 0 aluno tem a oportunidade de reformular o estagio supervisionado por meio da residéncia
pedagdgica. O programa fortalece, amplia e consolida a relagdo entre a instituicdo de educagéo
superior na qual o aluno frequenta e a escola em que fara a residéncia pedagogica, estimulando
0 papel das redes de ensino na formagao de professores.

O programa acima ainda tem como objetivo promover o ajuste dos curriculos e das
propostas pedagdgicas referentes aos cursos de formagdo inicial de professores para a
educagéo basica de acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Segundo o programa, durante a residéncia pedagdgica, o aluno de licenciatura tera que
cumprir um total de 440 horas de atividades, sendo 60 horas @ ambientagéo na escola e 320
horas de imersdo, sendo que nesta serdo 100 horas de regéncia, nas quais serdo inclusas o
planejamento e execucdo de intervengdo pedagdgica, e ainda, 60 horas para elaboragéo do
relatério final, avaliagéo e socializagao das atividades.

Além da residéncia pedagogica, também ha o PIBID — Programa de Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Conforme o edital n°® 07/2018, o programa tem como objetivos
incentivar a formacao de docentes para a educagao basica em nivel superior, contribuindo para
que o magistério seja valorizado; elevar a qualidade da formagao inicial de professores
referentes ao curso de licenciatura, estimulando a relagdo entre a educagdo superior e a
educacao basica.

O PIBID ainda visa introduzir os alunos que cursam licenciatura nas escolas da rede
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publica; incentivar as escolas publicas de educagado basica, estimulando os professores das
mesmas a serem os protagonistas na formacéo inicial do magistério, assim como procura
colaborar na relagao entre teoria e pratica, na qual é de extrema importancia no processo de

formacao de professores.

EM DEFESA DA FORMAGAO CONTINUADA DOCENTE

Formagé&o continuada é um tema que vem ganhando destaque h& algum tempo. Com as
mudangas sociais, econdmicas e culturais que vem ocorrendo nas ultimas décadas como
consequéncia do processo de globalizagdo, a formagédo continuada necessita de mudangas nas
praticas dos docentes e na propria escola frente aos novos desafios e exigéncias da era
globalizada, de modo a refazé-las de acordo com a caréncia do século XXI. As mudangas
necessarias aqui mencionadas se dao no sentido dos professores que estdo educando alunos
que a cada dia estdo mais integrados com as novas tecnologias, que passam a maior parte do
tempo conectados a internet e que obtém uma quantidade de informagdes muito grande por

meio dela. Nesse contexto Mercado (1999, p.13) afirma:

As informagdes que nossos alunos obtém através de varias fontes e recursos, dentre
estes a Internet, ndo s&o apenas recebidas e guardadas. Dependendo do modelo
pedagobgico, elas representam um ponto de partida e ndo um fim em si mesmas.
Quando um estudante capta uma informagdo na tela de seu computador, ele a
coloca dentro do seu préprio contexto, da sua realidade, busca mais informagdes a
respeito, torna-a um elemento da sua propria formagao. E o proprio estudante quem
vai saber a importancia daquilo que aprendeu. Ele vai buscar o conhecimento e vai
descobrir por si mesmo sua utilidade.

Entende-se por formagdo continuada tudo aquilo que o professor procura para estar
atualizado na sua prética, para agregar ao seu conhecimento e a sua formagao. Existem dois
tipos de formacg&o continuada: a primeira é aquela que o professor busca conscientemente por
meio de cursos, palestras, seminérios, mestrado, doutorado, entre outros meios. Segundo
Beninca e Caimi (2002), esse processo € insuficiente se o professor ndo se preocupar em dar
continuidade ao processo de atualizagdo, desse modo, é preciso ter um método préprio de
investigacdo e o querer procurar e se apropriar de novos conhecimentos.

A segunda é aquela que acontece de forma néo planejada, quando o professor Ié um
livro, um texto, conversa com alguém sobre assuntos que evolvem o seu trabalho e o seu dia a

dia, entre outros exemplos. Dessa forma, a continuidade da formagdo pode ser realizada de
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forma individual ou em grupos, dependendo do tipo de estratégia que o professor utilizar.

[...] por ser espontaneo, ndo se rege por um método qualquer e o conhecimento
dele resultante geralmente é visto como superficial e apresenta-se de forma
fragmentada. Por ser adquirido de forma espontanea, na experiéncia cotidiana, e por
ser pratico, o portador desse saber ndo percebe a necessidade de atualizar-se
através de cursos formais e, muito menos, sente necessidade de transformar-se. Os
professores que se contentam com esse tipo de conhecimento dificilmente retornam
a universidade, ou para qualquer outra instituicdo de ensino para realizar cursos de
atualizagao. [...]. (BENINCA; CAIMI, 2002, p. 102-103).

O aumento na exigéncia da formagao profissional do professor surge no momento em
que ele se depara com uma sociedade que avanga cada dia mais e, junto com esses avangos 0s
alunos, também, est@o cada dia mais envolvidos no mundo da tecnologia e de realidades sociais
e culturais completamente diferentes. Silva e Oliveira (2014), destacam que atualmente a escola
depara-se com diversos problemas como o bullying, a diferenga das classes sociais, a
diferenciacdo de escolas para ricos e para pobres, a cultura da sociedade, a inclusdo, entre
outras barreiras encontradas, e que tornam a busca pela formagao continuada cada vez mais
importante e precisa, em que o professor tera que saber lidar com cada situagdo, seja pelo
comportamento como também pelo seu conhecimento do problema em questéo.

“A formacgéo continuada de professores possibilita a atualizagdo de conhecimentos, troca
de experiéncias profissionais e docentes aprimorando o fazer docente, entre outros.”
(DAMASCENO; SANTOS, 2017, p. 5). Tomando a afirmacgdo desses autores como ponto de
partida, tentemos pensar sobre a formagdo continuada sob a perspectiva das formagdes
oferecidas pelas Secretarias Municipais de Educagdo que sao organizadas, geralmente, uma vez
ao ano e contam com palestras e falas de profissionais da area da educagéo, nas quais abordam
temas relacionados com a profissdo, mas que muitas vezes ndo tem nada a ver com o cotidiano

e 0s problemas enfrentados pelos professores que estao participando do evento. Portanto,

[...] é preciso escutar os professores, para descobrir suas necessidades, duvidas,
inquietagdes e as suas perspectivas em relagdo a formagdo continuada; facilitaria
sem dUvida a organizagdo e elabora¢&o de novas propostas de aprimoramento na
formagdo continuada, mais condizentes com o tempo e com a realidade dos
professores em servigo. (BRUM, 2017, p. 8).

Nesse sentido, segundo Silva e Oliveira (2014), a escola deve proporcionar aos
professores um espago no qual eles possam trocar experiéncias, esclarecer algumas duvidas,

ajudando-os a terem mais clareza sobre aquilo que os esta preocupando. Fora do ambiente
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escolar, o docente devera procurar a formagao continuada por meio de palestras, cursos, entre
outras tantas estratégias, oferecidas por outras instituicdes e programas.

Segundo Brancher e Oliveira (2017), para se pensar em formag&o continuada é preciso
pensar nas necessidades dos professores, desse modo, é valido pensar na escola como o local
mais importante da formag&o dos professores, onde surgem estas necessidades e onde deve-se
pensar em solugdes para supri-las.

Para tanto, “A escola deve ser um “locus” de formagdo coletiva onde todos sejam
responsaveis pela qualidade do ensino e das formagdes por ela ofertada. Do contrario esses
momentos de formagao podem se tornar desestimulantes e estressantes [...]". (BRUM, 2017, p.
7-8). A escola como lugar central de oferta de formagéo continuada, deve buscar nos professores
sugestdes de assuntos que eles gostariam que fossem abordados nas formagdes desenvolvidas
na institui¢do pois, quando as formagdes ndo s&o baseadas nos interesses de quem participa, ha

grande descontentamento e os docentes acabam por se desestimular.

A ESCOLA COMO ESPAGO DE FORMAGAO DOCENTE

A escola, sempre teve e tem um grande papel na formagdo humana, ndo apenas de
alunos, mas também de professores e de todos os individuos que fazem parte do ambiente
escolar. Indo além da ideia de que a escola serve apenas para transferir conhecimentos, ela é
vista como lugar de pratica, onde segundo Prada; Freitas; Freitas (2010, p. 372): “No cotidiano
escolar, ao realizarem as atividades docentes, os professores relacionam a teoria com a pratica.
A préatica pode ser explicada e compreendida mediante a teoria e esta pode ser executada e
produzida a partir da pratica [...]", de construcao de ideias, de trocas de experiéncias e saberes,
lugar de apoio e de reconhecimento profissional.

Durante a formagdo académica pela qual o profissional da educagdo perpassa, ele
recebe diversas informagdes sobre varios “contetdos” que lhe permitem ser um professor(a),
mas € na pratica que essas informagdes recebidas seréo concretizadas, ou seja, € no seu local
de trabalho que ele tera oportunidade de colocar em pratica a teoria do que aprendeu durante a
graduagéo.

Desse modo, na escola que o profissional da educacdo atuard, a maioria dos
profissionais conseguirdo perceber que tudo o que eles aprenderam durante a graduagao néo

sera o suficiente, é preciso estar sempre procurando novos conhecimentos, novas
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aprendizagens de acordo com a necessidade. E no ambiente de trabalho que o professor
percebera que ainda tem um longo caminho pela frente, que a sua formag&o néo terminou a
partir do momento em que se graduou na universidade.

A escola é vista como um lugar de suma importancia para a formagéo do professor, tanto
individual como também coletivamente. Nesse sentido, a escola, como instituicdo responsavel
pela educagdo, pelo conhecimento e pela formagdo humana, tera que disponibilizar recursos
para que o educador dé continuidade a sua formagao profissional. Tendo em vista que a escola é
uma das responsaveis por disponibilizar a formagao continuada de professores, é preciso que
ela coloque a disposicao do professor tempo e recursos, pontos extremamente necessarios para

a transformagéo e desenvolvimento da sua praxis.

Nesse sentido, a escola, como instituicdo educacional e como espago de formagéo
continuada dos professores, precisa proporcionar recursos e tempo para que 0s
educadores possam compreender sua propria realidade institucional, analisa-la e,
consequentemente, transforma-la. Assim, serd desenvolvido um processo de
formagédo que possibilite melhoria no fazer docente individual e coletivo. (PRADA;
FREITAS; FREITAS, 2010, p. 374).

E na escola que o professor percebera as suas necessidades, tera dividas sobre
diversas questdes que antes pareciam muito claras e, € no ambiente escolar no qual encontrara
forcas, recursos, meios e apoio para resolver os seus conflitos e saciar as necessidades que
surgirem durante a sua caminhada profissional.

Para que o educador dé continuidade a sua formag&o inicial, a escola devera
proporcionar ao profissional diversas estratégias de formagdo continuada que levem em
consideragdo as particularidades de cada docente, os desafios que cada um encontra,
dificuldades, duvidas, medos, entre outras questes. Desse modo, o professor conseguira
melhorar a sua pratica, articulando os antigos e novos saberes. Assim, de acordo com BRUM
(2017, p. 10 apud Névoa, 1992, p. 25) [..] a formagdo ndo se constrdi por acumulagdo
conhecimentos ou de técnicas, mas sim pela (re)constru¢do permanente da reflexéo critica sobre
as praticas.”

Indubitavelmente, € preciso que as formagdes tenham relagdo com o ambiente de
trabalho do educador e também fora dele e tenha consisténcia para que ele consiga relacionar

as aprendizagens e transforme a sua praxis.

Ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
enconfram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
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reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer e 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 1996, p. 16).

A formagédo continuada no contexto escolar visa a participacdo de professores,
funcionarios, alunos, coordenacéo, sendo que todos carregam conhecimentos Unicos e que
podem ser compartilhados. O aluno tem grande participagdo nesse processo, sendo ele um
agente de grande imaginacéo e curiosidade, que traz consigo uma bagagem de muitas ideias e
perspectivas diferentes, e € com ele que o professor passa a maior parte do tempo.

Desse modo, o professor poderia buscar meios de trazer a realidade de seus alunos
para dentro da sala de aula, fazendo com que a aprendizagem seja mais significativa para seus
educandos, pois quando o aluno aprende algo novo e ao mesmo tempo ele consegue relacionar
com coisas do seu dia a dia, a aprendizagem € muito mais significativa. Desse mesmo modo,
essa pratica contribuiria para a formagdo do professor, que agrega novos conhecimentos e
ensina ao mesmo tempo.

Segundo Leite (2003, p. 15-16) a escola armazena conhecimentos que sdo produzidos
pelo ser humano, que véao sendo socializados para os demais, mas também produz o seu proprio
conhecimento, que vai sendo acumulado com o passar dos anos. Ainda segundo a autora, €
atribuida duas fungdes para a escola. A primeira fungao é a de produtora de conhecimentos e a
segunda € a de que os seus ‘mestres” sdo vistos como individuos capazes de facilitar a
‘construcao” de conhecimentos, promovendo a aquisi¢do do saber sistematizado.

Assim, cabe ao professor e a escola trabalharem juntos para que a educacgéo seja de
qualidade, para que o aluno construa seu conhecimento por meio do que ele mesmo sabe e do
que o professor tem a compartilhar, de modo que se faca uma ligacdo, ou seja, que esses
saberes sejam relacionados com outros ja& adquiridos e com as praticas realizadas até o

momento e que possam ser transformados em novos saberes.

A formagao continuada de professores, nesse sentido, passa a ser encarada como
uma ferramenta que auxilia os educadores no processo de ensino-aprendizagem de
seus alunos, na busca de novos conhecimentos teérico-metodoldgicos para o
desenvolvimento profissional e a transformagdo de suas préticas pedagdgicas.
(PRADA. L; FREITAS. T.; FREITAS, C, 2010, p. 374).

Nesse sentido, a formagdo continuada é muito importante para que o professor saiba

como criar um ambiente em que essas situagdes de ensino-aprendizagem existam. Para que
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essas relagdes acontegam dentro da escola e da sala de aula, o professor deve reformular a sua
pratica de acordo com as necessidades. Para isso, a escola pode contribuir com formagdes que
ajudem o professor a pensar sobre como desenvolver esse ambiente de relagdes, fazendo ele
buscar, pesquisar, dialogar. Os proprios professores podem se organizar em seu ambiente de

trabalho e realizar encontros com 0 mesmo objetivo.

A formagéo continuada assim entendida como perspectiva de mudanga das praticas
no ambito dos docentes e da escola possibilita a experimentagdo do novo, do
diferente a partir das experiéncias profissionais que ocorrem neste espago e tempo
orientando um processo constante de mudancga e intervengdo na realidade em que
se insere e predomina esta formagdo. (WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012, p. 3).

Entre todas estas questbes, é importante ressaltar que as formagGes para professores
no ambiente escolar devem abranger as novas tecnologias, principalmente para professor que ja
se formaram a alguns anos e que ainda ndo tem um preparo para lidar com estas questoes no
seu dia a dia. Desse modo, cabe a escola a procurar desenvolver formagdes que ajudem o
professor a se atualizar, pois muitas vezes os educadores ndo percebem, por si mesmos, que
precisam se capacitar.

A partir disso, Francez, Oliveira e Tezani (2018, p. 3) concluem: “Para obter resultados
positivos e efetivos na utilizagdo da tecnologia no ambiente escolar, é preciso que se reconhega
sua potencialidade e se aproprie das contribuicdes que ele tem a oferecer para a educagao.”

Mesmo que muitos alunos, na escola, ja tenham algum contato com as tecnologias em
casa, muitos ndo tem a nogao de tudo que se pode realizar com elas, a maioria apenas as usam

para diverséo.

Dessa forma, faz-se necessaria a formagdo continuada de professores, na
perspectiva do uso das novas tecnologias, a fim de que, estes, além de estarem
preparados para utiliza-las e dinamizarem as suas aulas, tornando-as mais atrativas,
também possam orientar seus alunos, no sentido de oferecer-lhes outras formas de
navegacao na Internet, por exemplo, e, consequentemente, de construgdo do
conhecimento. (RIBEIRO, 2014, p. 12).

Como vimos até agora, a escola € um espago de formacgéo, para isso, a escola e 0s
professores devem adotar estratégias para que a sua formagao continuada seja de qualidade e
venha a beneficiar a pratica pedagdgica do educador. Sem um plano de formagao, sem objetivos
concretos, o professor ndo consegue chegar as mudangas que deseja realizar ou a pratica
pedagdgica que deseja, nesse sentido, na proxima sessao seréo colocadas algumas estratégias

que o educador pode utilizar para enriquecer a sua formagéo continuada.
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ESTRATEGIAS DE FORMAGAO CONTINUADA

De acordo com o que foi explanado até nas se¢des anteriores, podemos pensar em
algumas estratégias de formagdo continuada para que o professor dé continuidade a sua
formacdo com excelente qualificacdo. Partiremos do pressuposto de que o professor buscara a
formacgéo continuada, num primeiro momento, no ambiente escolar no qual atua, desse modo,
podemos contar com uma variedade efetiva de técnicas que contribuem para a formacgéo
continuada do professor.

Nesse sentido, o professor que deseja trabalhar de forma construtiva com seus
educandos, tem que estar sempre refletindo criticamente seu trabalho pedagdgico, de modo a ter
estimulo a procurar por novos conhecimentos capazes de melhorar o seu fazer educativo e

desenvolver competéncias nos seus alunos.

Nesta direco, a reflexdo surge da curiosidade sobre a pratica docente, onde alerta
que a curiosidade inicialmente é ingénua, no entanto, com o exercicio constante, a
curiosidade vai se transformando em critica. Dessa forma, a reflexdo critica
permanente deve constituir-se como orientagdo prioritaria para a formag&o
continuada dos professores que buscam a transformagédo através de sua pratica
educativa. (MICHELETTO, 2018, p. 8).

Desse modo, é possivel perceber a importancia da reflexdo do trabalho pedagégico do
professor, pois € com essa reflexdo que, segundo Micheletto (2018, p. 11), néo é suficiente ficar
apenas no pensar e refletir, € preciso mais do que isso, € preciso que essa reflexdo leve o
educador a realizar uma agao transformadora, de modo a fazé-lo pensar sobre os seus desejos,
vontades, historias que carrega consigo.

Diante do exposto acima, o professor, depois de realizar a sua reflexdo, deve buscar
meios de aperfeicoar o que acha que deve melhorar na sua pratica. Nesse sentido, a escola e 0s
demais profissionais da educagéo tem um grande papel nessa transformagéo.

Assim sendo, os professores e a escola, organizam-se com objetivos comuns, para
palestras, grupos de estudos, cursos, leituras, pds graduacdo e pesquisas, entre outras, no
intuito de desenvolver o conhecimento de areas da docéncia nas quais sdo de grande valor para
a pratica pedagdgica dos educadores, dando oportunidade a todos os presentes debaterem e
trocar ideias sobre assuntos nos quais tem interesses e dificuldades, ampliando seus saberes

praticos e teoricos.
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Pesquisar enquanto atua, enquanto age no contexto de sala de aula, oferece aos
professores, a possibilidade de: desenvolver sistematicamente um saber
educacional; justificar suas praticas educativas, assim como as situagdes educativas
constitutivas através de tais praticas; desenvolver a educacdo e a pesquisa
educativa; dar sentido e significado a praxis; refletir sobre qual € a contribuicdo que
seu trabalho estad propiciando a uma teoria da educacdo e a um ensino acessivel.
(GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998 apud SOUZA; TOZETTO, 2011, p. 5).

Desse modo, alguns desses principios baseiam-se no dialogo, na observacéo, na troca
de experiéncias, reflexdo, constru¢do de novos conhecimentos, na pesquisa, no respeito, na
criticidade, curiosidade, entre outras. O grupo de estudos € um método muito significativo de
formacdo continuada, onde os educadores conseguem trocar experiéncias, desse modo,
relacionando com aquilo que sabem e construindo novos conhecimentos.

Os grupos de estudos, ainda, permitem a pesquisa e a busca por respostas, ou seja,
aquilo que os professores tem duvidas, sobre a sua pratica pedagdgica e sua profissdo, seus
medos, podem ser resolvidas, ou pelo menos aliviadas, pela pesquisa.

O professor, como agente do conhecimento, precisa que a pesquisa esteja sempre

presente, conforme € colocado por Freire (1996, p. 16):

N&o ha ensino sem pesquisa, nem pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer e 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade.

Dentro da escola, é importante que as palestras tenham, como seu objetivo principal,
sanar duvidas da pratica profissional dos docentes, esse € um método que além de tirar as
davidas dos profissionais, faz com que eles reflitam criticamente sobre a sua préatica pedagogica,
pois: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica.” (FREIRE, 1996, p. 22).

A formacéo continuada engloba, ainda, a pds graduagéo que é dividido em duas areas:
latu sensu, que compreende os cursos de especializagdo e strictu sensu, que englobam os
cursos de mestrado e doutorado. O mestrado € um curso voltado a pesquisa de um determinado
assunto que o mestrando se interessa, aprofundando os seus conhecimentos e desenvolvendo a
reflexdo critica sobre assunto pesquisado.

Ja o doutorado é um estudo mais aprofundado do que aquele realizado no mestrado,
desse modo, quem procura fazer doutorado sdo pessoas que desejam seguir a vida académica
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ou tornarem-se pesquisadores.
A especializacdo /ato sensu permite que o universitario j& graduado tenha a
oportunidade de continuar os seus estudos e se especializar em alguma area do conhecimento

que seja do seu interesse, que pode ser ou ndo, relacionada com a graduagao.

Os cursos de Pds-Graduagdo, principalmente o Lato Sensu, em sua trajetéria
historica esta articulado com a formagdo continuada de professores, tanto em
regulamentagdes 15 legais, quanto em sua pratica, portanto, a formagao continuada
de professores se aproxima de maneira significativa com os programas de Pés-
Graduacéo Lato Sensu. (SOUZA; SILVA, 2016, p. 14-15).

Nesse sentido, a realizagdo desses cursos como forma de formagao continuada é de
extrema importancia para o educador, uma vez que contribui para aprofundar os conhecimentos
ja existentes em determinada area do saber, onde a pesquisa é o fator que determina o seu
crescimento profissional e pessoal. “Independente do sistema educacional, a Pés Graduagéo se
estabelece como importante diferencial na formagéo docente, ndo s6 para um salto na carreira
profissional como para amadurecimento do perfil do professor.” (SOUZA; SILVA, 2016, p. 5).

Além das estratégias de formagao continuada citadas até 0 momento, também temos a
formacdo que o proprio professor deve realizar para si mesmo, ou seja, 0 educador deve
procurar, em seu cotidiano, realizar agdes e atividades que contribuam para a atualiza¢do da sua
pratica profissional. Nesse sentido, o professor pode estar realizando, constantemente, leituras
sobre assuntos relacionados a sua area de atuagéo, que sejam do seu interesse e que possam

ser transformados em novos conhecimentos e assim sucessivamente.

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro antes que foi novo e se fez
velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanhé. Dai que seja fundamental
conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos a produgéo
do conhecimento ainda néo existente. (FREIRE, 1996, p.15).

A leitura realizada pelo professor deve, assim, disponibilizar subsidios para que sua
pratica possa ser transformada e a cada vez melhorada. E nesse sentido afirma Nath (2018, p.
3):

O exercicio de leitura € o meio, através do qual se adquire o conhecimento cientifico.
Se questiona e se desvenda a realidade na compreens&o da sua historicidade. Sem
a pratica da leitura o educador ndo conseguira estabelecer a mediagdo necessaria
para que o educando passe do saber enquanto senso comum ao conhecimento
elaborado e sistematizado. Nessa perspectiva de formagao do professor, a auséncia
da leitura seria quase uma mutilagdo, pois a leitura &, sem duvida, o alicerce para o
exercicio da sua fungo.
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Reafirma-se, portanto, que sem a pratica da leitura ndo ha como o educador fazer a
mediacdo entre o saber do senso comum e o conhecimento sistematizado do educando, pois a
leitura € a base para a sua atuagdo como professor. De acordo com isso, podemos ressaltar a
importancia da formagao continuada do professor tendo em vista as leituras realizadas durante a
sua vida profissional, sendo que estas s&o capazes de transformar os saberes do educador e
educando.

Existe uma variedade de iniciativas que podem ser implementadas pelo
professor para dar continuidade a sua formag&o docente. Segundo Nadolny (2014) estratégias
que proporcionam significagdo séo de grande importancia. Com a pratica reflexiva, o professor
consegue encontrar significados para as experiéncias que ocorrem no seu dia a dia, mas para
que haja reflexao é necessario que estas estratégias disponibilizem algum significado, fazendo
com que o professor repense de forma permanente sobre as suas concepgdes e 0 seu modo de
agir.

Ainda segundo a autora citada acima, ha a estratégia “Tematizagédo de préticas” que
coloca diante do professor a oportunidade de reflexdo sobre suas atuagbes e de outros
professores também, de modo que possam construir e identificar dificuldades que estdo tendo,
de modo que procurem outras alternativas de acdo. Assim, tematizar refere-se a organizar, em
palavras ou traduzir conceitos presentes na pratica. Ao tematizar, o professor pode utilizar
recursos como filmagens, escrita, entre outras.

Escrever é uma 6tima atividade utilizada como estratégia de formacao, fazer redacdes e
analisar casos € uma técnica que permite o educador registrar, do modo que Qquiser,
acontecimentos que ocorrem na sua pratica pedagogica, desse modo, o professor pode analisar
e refletir sobre as agdes e situagbes que ocorreram. Quando socializadas, podem ser
interpretadas de maneiras diferentes por todos os participantes, e assim pode-se chegar a uma
solugdo ou a um entendimento mais claro e mais amplo. O educador pode, ainda, assistir a
documentarios, pesquisas, programas, filmes, entre outros, relacionados com o assunto que
quer se aprofundar, e dentro disso, retirar o que for importante e analisar.

Realizar ou participar de oficinas, também, é uma das possiveis estratégias de formagéo
continuada, sendo que o professor estudara sobre determinado assunto/tema e realizara
atividades praticas, relacionando seus saberes tedricos ja adquiridos para desenvolver estas
atividades, dando um novo sentido ao que esta sendo estudado/abordado durante esse

processo.
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Reafirmamos que:

A formagdo nao se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é t&o importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 2018, p. 13).

A partir do exposto pode-se seguramente perceber o quanto a reflexdo sobre a pratica
do docente, em qualquer estratégia que o professor utilizar € de extrema importancia para a
formacdo continuada e para que a préatica do professor seja “fiel” aos seus propésitos e as
pessoas que participam do processo educacional. Pode-se perceber, ainda, o quanto as
dificuldades presentes na pratica pedagdgica do educador € um dos motivos mais fortes que

deveria fazé-lo sair da sua zona de conforto e procurar dar continuidade a sua formagéo.

CONCLUSAO

O educador é um sujeito que deve estar em constante formagéo e transformagdo. No
século XXI, é impossivel que o professor ndo procure se atualizar frente as novas demandas de
uma sociedade onde as criancas estdo, a cada dia, mais envolvidas com novas informagoes e
vivéncias. O dominio de saberes é uma das questdes mais importantes para que o docente
saiba lidar com todas as mudangas que vém ocorrendo. A partir disso, a escola como lugar
central da produgao de saberes e de formagéo, tanto de alunos como também de professores,
deve oferecer ao professor a formagao continuada, com o objetivo de ajuda-lo no processo de
atualizacéo e construgéo de conhecimentos.

A formag&o continuada, por sua vez, deve estar voltada tanto as mudangas que ocorrem
no mundo quanto as dificuldades que os professores enfrentam, uma vez que assim, o professor
conseguira resolver as suas dividas e preocupacdes e ter clareza sobre o que fazer. E
necessario, também, que as formagdes colaborem para que o educador troque experiéncias,
dialogue, pesquise, busque, para que ele possa relacionar seus conhecimentos com aqueles que
vai adquirindo, ou seja, relacionando a teoria e a pratica e, assim, conseguir reformular a sua
pratica pedagogica de acordo com as necessidades, com a realidade em que vive e com 0s
novos conhecimentos.

Para que isso seja possivel, o professor deve fazer uso de estratégias em sua formacao,
de modo que ele consiga atingir os seus objetivos. Cabe ao professor encontrar métodos para
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que a sua formagao se dé de forma significativa, de modo a aproveitar todos 0s conhecimentos
que estéo dispostos a ele.

Esta pesquisa contribuiu significativamente para a melhor compreensao no que se refere
a formacéo de professores, tendo como propésito principal, compreender a formagao continuada
como forma de atualizagdo e desenvolvimento profissional, assim como estratégias que o
professor pode utilizar para que a sua formagao continuada se desenvolva de forma significativa,
contribuindo para a aquisi¢édo de novos saberes e, consequentemente, para a mudanga da sua

pratica pedagdgica
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O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA E O USO DO MATERIAL
MANIPULATIVO DO 1° AO 4° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA
ZONA URBANA DE ERECHIM
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RESUMO: A partir da leitura de Fiorentini e Miorim (1990), dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), de Smole e Diniz (2016), entre outros, percebe-se a importancia do
material manipulativo como um recurso que pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
de Matematica, visto que os alunos tém apresentado dificuldades na aprendizagem dos
conceitos desta disciplina. Diante disso, realizou-se uma pesquisa que se caracteriza como um
estudo de caso e teve por objetivo verificar se os professores que ministram aulas do 1° ao 4°
ano do Ensino Fundamental nas escolas municipais da zona urbana de Erechim utilizam o
material manipulativo no processo de ensino e aprendizagem de Matemética. Com base na
pesquisa realizada, verificou-se que a maioria dos professores faz uso dos materiais
manipulativos e todos acreditam que os mesmos auxiliam no referido processo. Dessa forma, a
definicdo de objetivo preestabelecido € a relagdo com os conteudos trabalhados s&o
indispensaveis a eficacia de tal uso.

Palavras-chave: Processo de ensino e aprendizagem. Matematica. Professores. Material
manipulativo.

Introdugao

O processo de ensino e aprendizagem de Matematica, muitas vezes, € visto como algo
dificil, o que acaba provocando a desisténcia de muitos alunos que apresentam dificuldades em
relagdo & mesma. Para amenizé-las, alguns professores recorrem a diferentes recursos, entre

eles, os materiais manipulativos, pois acreditam que estes podem contribuir significamente para

1 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes, Campus de Erechim.
alanapaulachies@hotmail.com

2 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées, Campus de Erechim.
mariy.th@hotmail.com

3 Doutora em Ensino de Ciéncias e Matematica, professora do Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Miss6es, Campus de Erechim. simonez@uri.com.br.

31

€B00K. TCC


mailto:alanapaulachies@hotmail.com
mailto:mariy.th@hotmail.com
mailto:simonez@uri.com.br

um alcance eficaz da aprendizagem.

Desde o século XIX, os materiais manipulativos passaram a ser vistos como auxiliares
no processo de ensino e aprendizagem de Matematica por tornarem as aulas mais atrativas e
facilitarem a construgao do conhecimento. Segundo Lorenzato (2006), diferentemente de simples
palavras ou imagens, esses materiais podem favorecer efetivamente o respectivo processo.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre o ensino de Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como sobre o uso do material manipulativo no
processo de aprendizagem nessa fase escolar. Visa também relatar os dados coletados na
pesquisa realizada com professores do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental de escolas
municipais da zona urbana de Erechim, a qual buscou investigar o uso efetivo do material
manipulativo no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Sob tais perspectivas, este estudo aborda inicialmente alguns tdpicos relativos ao
processo de ensino e aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
resultado de leituras e andlises de documentos oficiais, tais como Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), bem como artigos, livros e teses. Na sequéncia, apresenta uma
contextualizagdo do uso do material manipulativo no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, os procedimentos metodoldgicos utilizados para desenvolver a pesquisa em cada
uma de suas etapas e, por fim, os resultados da analise dos dados coletados, estabelecendo
relacdo com os autores estudados, dentre eles, Smole (1996), Fiorentini e Miorim (1990),
Sarmento (2010) e Smole e Diniz (2016).

0O Ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O processo de ensino e aprendizagem, também conhecido por ensinagem, € utilizado,

neste estudo, em consonéncia com a concepgao de Anastasiou (2015, p. 3-4):

[...] para indicar uma pratica social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e
aluno, englobando tanto a acéo de ensinar quanto a de apreender, em processo
contratual, de parcela deliberada e consciente para o enfrentamento na construgéo
do conhecimento escolar, resultante de agdes efetivadas na, e fora da sala de aula.

A ensinagem ¢é compreendida como ato de ensinar e aprender simultaneamente, uma

vez que o professor, a0 mesmo tempo em que ensina, também aprende, e o aluno, enquanto
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aprende, tem a oportunidade de socializar conhecimentos ja adquiridos, que podem ser
assimilados tanto pelo professor quanto pelos demais alunos. Nesse processo, o professor, na
funcdo de mediador, tem o papel fundamental de langar e conduzir as atividades, tendo em vista
a mobilizacao dos alunos na preparagao e construgdo de conhecimentos.

Referindo-se especificamente ao ensino da Matematica, verifica-se, em decorréncia de
observagdes e da pratica docente, a necessidade de se investir em esfor¢os no meio académico
para que se pense a ensinagem de forma associada as dificuldades que os alunos apresentam
no percurso escolar, haja vista a utilizagdo, de forma explicita ou implicita, dessa area do
conhecimento nas mais diferentes situagdes do cotidiano.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Matematica é de fundamental
importancia, uma vez que, nessa fase de escolaridade, 0s alunos comegam a compreender e a
relacionar o contelido com o seu cotidiano. Todavia, para que isso acontega, os professores
precisam oportunizar aos aprendizes a construgdo de seus proprios conhecimentos e nédo
apenas reproduzi-los. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 47), os

objetivos da Matematica nos Anos Iniciais s&o os descritos a seguir.

Compreender e transformar o mundo a sua volta com espirito de interesse,
investigagao; estabelecer relagbes entre os aspectos quantitativos e qualitativos da
realidade, utilizando o conhecimento matematico; resolver problemas utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, com isso desenvolver formas de raciocinio
e processos de intui¢do; colaborar para o desenvolvimento de novas competéncias,
ou seja, a capacidade de construir conhecimentos matemaéticos e sentir-se seguro da
prépria capacidade de construir conhecimentos matematicos; interagir coletivamente
na busca de respostas para problemas, respeitando 0 modo de pensar dos colegas e
aprender com eles.

Refletindo a respeito dos objetivos, deduz-se que o ensino da Matematica ndo abrange
apenas conteidos, mas também, aspectos essenciais ao desenvolvimento do aluno como um
todo, tais como relagdes estabelecidas, interagdo com os colegas e o respeito a opinido dos
mesmos.

Os Parédmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) também alertam que o ensino de
Matematica, no Brasil, perpassa por diversos obstaculos, entre eles, a falta de formacéo
profissional de qualidade, a organizagdo dos contelidos e 0 modo como é trabalhada, muitas
vezes, de forma hierarquizada e isolada, com demonstragao superficial de relagdes, as quais

nao permitem aos alunos o exercicio da construgéo de significados. Enfim, um ensino que néo
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contempla efetivamente a fixagdo de relagdes entre o que se aplica em sala de aula e o que o
aluno aprende fora do ambiente escolar.

Para Canal et al. (2013), devido a importancia da Matematica e as dificuldades que
muitos alunos enfrentam, € essencial que o professor busque diferentes metodologias para
trabalha-la de maneira desafiadora, propiciando o desenvolvimento da criatividade e, por
extensdo, da reflexao, da andlise e da tomada de decis6es na resolugao de problemas do dia a
dia.

Nas palavras de Soares (2014), com o intuito de tornar o ensino da Matematica mais
atraente aos alunos e mais préximo de seu cotidiano, sdo propostas inimeras sugestdes que
auxiliam os professores no desenvolvimento de competéncias e habilidades, necessarias para
que a ensinagem realmente ocorra. Uma dessas sugestdes é a utilizagdo de materiais concretos.

O material concreto, consoante Novelo et al. (2009), constitui-se em uma ferramenta que
torna as aulas mais interativas, assim como incentiva a busca, o interesse, a curiosidade e o
espirito de investigagéo; instigando os alunos a elaboragdo de perguntas, ao desvelamento de
relacdes, a criagdo de hipoteses e a descoberta das proprias solugdes. Corroborando com as
palavras da pesquisadora, Souza (2007) afirma que, ao manipular materiais concretos, o aluno
se envolve fisicamente com situagdes de aprendizagem ativas.

Alguns autores como Smole e Diniz (2016), Sousa e Oliveira (2010) afirmam que estes

materiais sdo denominados materiais manipulativos. Ja Caldeira (2009, p. 223) os define como

[...] um instrumento para o desenvolvimento da Matematica, que permite ao individuo
realizar aprendizagens diversas. O principio basico referente ao uso dos materiais
consiste em manipular objetos e “extrair” principios matematicos. Os materiais
manipulativos devem representar explicitamente e concretamente ideias Matematicas
que sdo abstratas.

Para Sousa e Oliveira (2010, p. 2), os materiais manipulativos podem ser assim

definidos:

[...] objetos desenvolvidos e/ou criados para trabalhar com conceitos matematicos de
forma que venha a facilitar a compreensao e o desenvolvimento do aluno, de modo
que os estudos possam ser realizados de maneira prazerosa. Salientamos que, na
maioria das vezes, estes materiais sdo produzidos pelos proprios alunos (orientados
pelo professor), onde aumenta a quantidade de conteudos que podemos trabalhar.
Também podem ser confeccionados pelo professor.
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Sob tais pressupostos, os respectivos materiais podem ser denominados tanto como
manipulativos quanto concretos. Nao obstante, neste estudo, por opc¢do das autoras, sdo
designados materiais manipulativos por se tratarem de objetos manipulaveis que podem facilitar
a compreensdo e 0 desenvolvimento intelectual do aluno no que tange aos conteudos
matematicos. Entendendo, aqui, material manipulativo como um recurso que pode ser
considerado importante para o ensino da Matematica por tornar as aulas mais atrativas e
facilitar, ao aluno, algumas experiéncias fundamentais para que 0 mesmo possa estabelecer
relacao entre teoria e pratica, e com isso, a transposi¢ao do raciocinio concreto para o abstrato.

Tendo em vista a relevancia que tais materiais proporcionam ao processo de ensino e
aprendizagem em Matematica, é elementar conhecer um pouco mais da histéria dos mesmos e

como influenciam no referido processo, tema do préximo topico.

Ensino de Matematica e o uso do material manipulativo

Conforme apresentado no item anterior, muitos professores recorrem ao uso de
materiais manipulativos, haja vista que podem auxiliar o aluno a construir seus conhecimentos.
As propostas de uso desses materiais ndo sdo recentes; desde Comenius, em sua obra
Didactica Magma, sdo recomendados. Nessa perspectiva, Smole e Diniz (2016, p.9) asseveram

que:

[...] os educadores como Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852) propuseram
que a atividade dos jovens seria o principal passo para uma “educacao ativa” [...] as
descrigdes deveriam preceder as definigdes e os conceitos nasceriam da experiéncia
direta e das operagdes que o aprendiz realizava sobre as coisas que observasse ou
manipulasse.

Ainda, de acordo com as autoras (SMOLE; DINIZ, 2016, p. 9-10),

Séo os reformistas do século XX, principaimente Claparede, Montessori, Decroly,
Dewey e Freinet, que desenvolvem e sistematizam as propostas da Escola Nova. [...]
sem duvida, foi a partir do movimento da Escola Nova - e dos estudos e escritos de
John Dewey (1859-1952) - que as preocupacbes com as experiéncias de
aprendizagem ganharam forga. Ganham forca nesse movimento a experiéncia, a
vivéncia e, consequentemente, os materiais manipulativos em Matematica, por
permitirem que os alunos aprendessem em processo de simulagdo das relagdes que
precisavam compreender nessa disciplina.
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Seguindo a mesma linha de pensamento, Fiorentini e Miorim (1990, p. 4), em seus
estudos, registram, que, apds experiéncias com criangas excepcionais, a médica e educadora
italiana Maria Montessori desenvolveu, no inicio do século XX, “..] varios materiais
manipulativos destinados a aprendizagem da Matematica. Estes materiais, com forte apelo a
‘percepcao visual e tatil', foram posteriormente estendidos para o ensino de classes normais.”
Logo, cabe ressaltar que para o material manipulativo exercer, com efeito, o seu papel deve ser
bem explorado pelo professor.

Murari (2011) dé& sua contribuigdo ao enfatizar que os professores devem ter uma viséo
critica diante da utilizagdo dos materiais manipulativos, buscando uma conexdo entre a
manipulagdo destes e as situagdes que o aluno enfrenta em sala de aula. E preciso sempre
relaciond-los com os conteudos estudados no determinado momento, bem como com as
experiéncias que os alunos estdo vivenciando, tendo o cuidado para nunca usar o material sem

planejamento. Em relagao a esse aspecto, Novelo et al. (2009, p. 5) afirma:

Utilizar o material concreto por si s, ndo garante aprendizagem, é fundamental o
papel do professor nesse processo, enquanto mediador da agdo e articulador das
situagdes experienciadas no material concreto e os conceitos matematicos, para uma
posterior abstrag&o e sistematizagéo.

De forma complementar, Selva (2003) assegura que os materiais manipulativos nao
podem ser usados sem um objetivo claro e sem preocupagao de como desenvolver um trabalho
com eles e 0 momento apropriado. Necessario, portanto, um planejamento prévio.

Segundo Régo e Régo (2006), ao manipular esses objetos, os professores devem ter
alguns cuidados, dentre os quais se destacam: importéncia de dar um tempo para que os alunos
conhegam e explorem o material; incentivo a troca de ideias; mediagdo de atividades com
perguntas, em algumas situagdes, com solicitacdo de registro individual e/ou coletivo;
planejamento antecipado para conhecimento dos recursos que serdo explorados; estimulo a
participacédo dos alunos.

De modo equivalente ao pensamento dos estudiosos ja apresentados, Passos (2006)
reitera que os materiais manipulativos servem para a apresentacdo de situagbes que
oportunizam aos alunos o desenvolvimento da aprendizagem, no entanto, ndo sé@o eles os
responsaveis pela aprendizagem, e sim, a agao que desenvolvem por intermédio dos respectivos

materiais.
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Considerando-se a necessidade de aprimoramento do ensino de Matematica no Brasil e
com intuito de apurar se os professores fazem uso de materiais manipulativos em suas aulas,
seguiu-se um percurso metodoldgico para a realizagdo da pesquisa com professores que atuam
nos Anos Iniciais, do 1° ao 4° ano, das escolas municipais da zona urbana de Erechim, sendo

este o proximo item a ser abordado.

Metodologia

A pesquisa, aqui relatada, concentra-se em um estudo de caso. Segundo Hernandez,
Fernandez e Baptista (2006, apud OCHOA, 2011) e Gil (2009), é um tipo de pesquisa que
busca entender e caracterizar uma determinada instancia a partir do delineamento das
etapas de pesquisa: definicdo do problema, coleta e analise dos dados.

O projeto de pesquisa foi devidamente apresentado e aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI Erechim, sob o
registro de numero CAAE 61349316.0.0000.5351. Apds aprovacdo, seguiu-se a
regulamentacao estabelecida pela Prefeitura Municipal de Erechim para protocolo e, por
conseguinte, permissdo do Secretario Municipal de Educagao para realiza¢do da pesquisa
nas escolas publicas municipais da zona urbana do referido municipio.

Objetivando verificar as concepgbes dos professores sobre o uso dos materiais
manipulativos para o ensino dos conceitos de Matematica, identificar se utilizam esses
materiais em suas aulas e quais sdo e se acreditam que o uso dos mesmos auxilia no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica, realizou-se uma pesquisa com 0s
professores do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, das escolas da rede publica municipal
da zona urbana do municipio de Erechim, como ja se mencionou.

A pesquisa desenvolveu-se em quatro etapas: revisdo bibliografica; definicdo da
amostra dos professores'; apresentagdo do projeto aos diretores das escolas; sorteio dos
professores participantes e apresentagéo do projeto a estes; por fim, analise dos dados. O
questionario proposto era composto de trés questdes, porém, dependendo da resposta a
uma das questdes o mesmo pode ter cinco questdes. As respostas as questdes fechadas
foram tabuladas, realizados os calculos estatisticos e tracadas as tabelas. Ja as questbes

! Definiu-se, por conveniéncia, que participariam da pesquisa metade do nimero de professores que atuam em
cada série — 1° ao 4° ano. Antes da aplicagdo do instrumento de pesquisa a amostra de professores selecionados,
foi realizado um teste-piloto com 04 (quatro) professores escolhidos aleatoriamente, a fim de avaliar a validade do
instrumento construido.
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abertas foram examinadas por meio da andlise de contetdo a luz do marco tedrico
especificado por Bardin (2011).
O dialogo entre as teorias, os autores estudados e os achados da pesquisa permitem a

discusséo e a formulagao de conclus6es que, embora provisorias, podem nortear novos estudos.

Apresentagao e analise dos dados

Do total de 66 (sessenta e seis) professores que atuam nos Anos Iniciais das
escolas da rede publica municipal, definiu-se a participagéo de 50% destes na pesquisa, e
como critério para a sele¢do dos participantes, fez-se um sorteio aleatério.

Na primeira pergunta, buscou-se descobrir se os professores acreditam que o0 uso
de materiais manipulativos auxilia no processo de ensino e aprendizagem de Matematica e
qual a justificativa para tanto. Todos que responderam ao questionario declararam que o
uso de materiais manipulativos auxilia no referido processo e, a exemplo dos professores

EC21 e ED11, respectivamente, as justificativas sao elucidativas:

E através do concreto e manipulagdo que existe uma maior compreenséo, o
que esta no papel, passa a ser real. (Professor(a) EC21).

Os materiais manipulaveis sdo de extrema importancia no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, pois auxiliam na introdugdo e explicagdo de
conteudos matematicos. Estes materiais se utilizados de forma correta s
engrandecem o trabalho do professor e possibilita aos estudantes visualizar e
manusear este material, facilitando assim sua compreenséo e proporcionando
uma aprendizagem com mais significado. (Professor(a) ED11).

Apenas 05 (cinco) professores ndo apresentaram justificativas. Ndo obstante, ao
analisar as respostas apresentadas pela grande maioria, pode-se depreender que, de forma
unanime, os professores acreditam que os materiais manipulativos proporcionam uma
grande vantagem ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica. Sarmento (2010,
p. 4) também destaca algumas vantagens quanto a utilizagdo dos materiais manipulativos,

a saber:

1 Para apresentar as respostas dos professores optou-se, neste estudo, por identifica-los de forma anénima, sob a
seguinte codificagdo: E (primeira letra) = correspondente a escola; A,B,C,D...(segunda letra) = identificagdo de cada
uma das escolas municipais; 1,2,3,4 (primeiro numero) = correspondente a(ao) série/ano; 1,2,3,4...(segundo
numero) = identificagdo de cada professor(a) das diferentes séries e escolas.
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A utilizagdo dos materiais manipulativos oferece uma série de vantagens para a
aprendizagem das criangas, entre outras, podemos destacar: a) Propicia um
ambiente favoravel a aprendizagem, pois desperta a curiosidade das criangas e
aproveita seu potencial ludico; b) Possibilita 0 desenvolvimento da percepgao
dos alunos por meio das interagbes realizadas com o0s colegas e com 0
professor; c¢) Contribui com a descoberta (redescoberta) das relagdes
matematicas subjacente em cada material; d) E motivador, pois d& um sentido
para o ensino da matematica. O conteudo passa a ter um significado especial;
e) Facilita a internalizagdo das relagdes percebidas.

A segunda questao procurou colocar em evidéncia se os professores trabalham com
material manipulativo. Apenas 01 (um) respondeu que n&o faz uso, e 01 (um) declarou usar as
vezes; 0s demais afirmaram utiliza-lo com frequéncia. Do mesmo modo, solicitou-se aos
professores que especificassem os materiais manipulativos utilizados em suas aulas de
Matematica. Entre os principais materiais elencados, destacam-se: abaco, blocos ldgicos,
canudinhos, feijdes, fita métrica, material dourado, palitos, pedras, réguas, sélidos geométricos,
tampinhas e Tangram.

Ainda na pergunta numero dois, questionou-se a respeito dos conteudos
matematicos trabalhados diante do uso de tais materiais. Dentre os contetdos indicados,
enfatiza-se: unidade, dezena e centena; sequéncia numérica; quantidade; seriagdo e
classificagdo — maior, menor, ordem crescente e decrescente; calculos matematicos
(adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo); tabuada; unidades de medida; histérias
matematicas; sistema de numeragao decimal; geometria.

Na terceira e Ultima pergunta, buscou-se examinar se os professores acreditam que
0 uso dos materiais manipulativos, por si s, garante a aprendizagem ou néo, solicitando-
lhes a respectiva justificativa.

Dos 33 (trinta e trés) professores que responderam ao questionario, somente 01
(um) ndo respondeu e apenas 05 (cinco) responderam que os materiais manipulativos, por
si s0, garantem a aprendizagem, porém, ao justificarem suas respostas, ndo apresentaram
argumentos condizentes a tal garantia; simplesmente argumentaram quanto & importancia

do uso dos mesmos, como se verifica em uma das justificativas:

[...] os materiais manipulativos facilitam a aprendizagem, pois 0s
alunos conseguem visualizar e sentir o que os professores estéo
explicando, tornando-se assim essencial. (Professor(a) EB11).
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Vinte e sete (27) professores responderam que o material manipulativo sozinho néo

garante a aprendizagem, conforme se pode conferir pela justificativa apresentada a seguir.

O uso de materiais manipulativos por si s6, ndo garantem a
aprendizagem, pois as criangas precisam da parte tedrica e do “fazer
constante” para que a aprendizagem Seja garantida. (Professor(a)
EA22)

Depreende-se, pelo exposto, que as respostas e as justificativas dos professores vao ao

encontro da concepgéo de Novelo et al. (2009), explicitada neste estudo.

Consideragoes Finais

Ao encerrar a pesquisa, cujo objetivo foi o de verificar se os professores fazem uso dos
materiais manipulativos no processo de ensino e aprendizagem de Matematica, constata-se que
todos os professores que ministram aulas do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, nas escolas
da rede publica municipal, da zona urbana de Erechim, participantes da pesquisa, reconhecem a
importancia desse uso, a exce¢ado de 01 (um/a), pelo fato deste(a) néo fazer o respectivo uso.

Por meio da revisao de literatura, foi possivel visualizar, de maneira mais apurada, as
inumeras dificuldades que surgem no processo de ensino e aprendizagem de Matematica, o que
leva os alunos, muitas vezes, a reprovagdo, pois ndo conseguem entender os conteldos
matematicos. Especificamente, a luz do marco tedrico de referéncia dos Parémetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), comprovou-se a relevancia de se desenvolver os conceitos
matematicos, instigando e despertando o interesse dos alunos. Logo, infere-se que os materiais
manipulativos, devido as suas caracteristicas, configuram-se como uma das formas de auxiliar o
ensino da Matematica.

Autores como Sousa e Oliveira (2010), Smole e Diniz (2016), Nacarato (2004; 2005),
entre outros, afirmam que os materiais manipulativos séo desenvolvidos e/ou criados para se
trabalhar conceitos matematicos e tém como objetivo basilar proporcionar experiéncias para que
os alunos possam relacionar os conteudos vistos nas aulas com atividades mais proximas do
cotidiano. Além disso, esses materiais podem motivar os alunos para o desenvolvimento de um
aprendizado mais significativo, produtivo e desafiador da Matematica.

Existem diversas maneiras de explorar os materiais manipulativos, todavia, como
esclarecido por alguns autores, por si s, esses materiais ndo garantem a aprendizagem.

Concepcao esta compartilhada pela maioria dos professores que ministram aulas do 1° ao 4°
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ano do Ensino Fundamental das escolas da rede publica municipal, da zona urbana, do
municipio de Erechim.

Para finalizar este estudo, ressalta-se que os professores tém clareza da importéncia de
se delinear objetivos precisos e especificos para o0 uso dos materiais manipulativos em sala de
aula, uma vez que a elaboragao de inferéncias no processo de ensino e aprendizagem auxilia a

construcao do conhecimento de Matematica.
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PROBLEMAS MATEMATICOS: UM ESTUDO NO 3°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DA ZONA URBANA DE ERECHIM

Daiane Martinelli de Souza'
Simone Zanoello?

RESUMO: A partir da leitura de obras e documentos relevantes da area da Educagéo
Matematica, percebeu-se a importancia de se desenvolver um estudo a respeito dos problemas
matematicos, tendo em vista a exploracao destes em estratégias metodologicas em sala de aula,
haja vista que configuram uma competéncia fundamental a ser desenvolvida pelos alunos.
Diante dessa perspectiva, realizou-se uma pesquisa, com 0 objetivo de verificar se 0s
professores que ministram aula no 3° ano do Ensino Fundamental, nas escolas estaduais da
zona urbana de Erechim, trabalham os problemas recomendados pelas autoras Katia Smole e
Maria Diniz e nesse artigo tem-se objetivo de relatar os resultados obtidos ao desenvolver, o
mesmo. A referida pesquisa foca um estudo de caso, sob um percurso metodolégico delineado
em trés etapas sequenciais e progressivas. A primeira etapa conta com uma revisdo
bibliografica; a segunda, com a definicdo da amostra de professores participantes da pesquisa,
com a respectiva coleta de dados, e a terceira etapa, a analise dos dados coletados. Com base
na pesquisa realizada, verificou-se que os professores consideram relevante o trabalho com
problemas em sala de aula, entretanto, a diversidade dos tipos de problemas matematicos ndo é
devidamente trabalhada.

Palavras-chave: Matematica. Professores. Problemas matematicos.
INTRODUQAO

Diante da premissa de que a resolugdo de problemas, nas aulas de Matematica, é
fundamental para o aperfeicoamento do raciocinio e da légica matematica dos estudantes,
desenvolveu-se uma pesquisa buscando identificar se os professores que ministram aulas no 3°
ano, em escolas estaduais do Ensino Fundamental da zona urbana de Erechim, trabalham os
diferentes tipos de problemas matematicos propostos pelas autoras Katia Smole e Maria Diniz.

A escolha da resolucdo de problemas como tema central da pesquisa encontra

1 Académica do Curso de Pedagogia na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missges,
daia11590@yahoo.com.br

2 Doutora em Ensino de Ciéncias e Matematica. Professora do departamento de Ciéncias Exatas e da Terra da URI-
Campus Erechim. simonez@uri.com.br
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argumentos nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), os quais evidenciam
0 papel da Matematica para compreensao do mundo, bem como enfatizam que o conhecimento
da mesma estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas, competéncias fundamentais para desenvolver atividades
cotidianas. Além dos argumentos dos PCN (BRASIL,1998), acrescentam-se as do National
Councie of Teachers of Mathematics (NCTM, 1990), ao indicar que a resolugdo de problemas
deve ser o foco da matematica escolar, e de Perrenoud (1999), para o qual a competéncia de
resolver problemas deve ser considerada uma das mais importantes para o individuo viver e
resolver os problemas apresentados pela sociedade moderna.

Este artigo tem como objetivo apresentar dados da referida pesquisa. Para isso esta
organizado em quatro sec¢bes especificas e intercomplementares, além da introdugdo e das
consideragoes finais. A primeira se¢do aborda o conceito de competéncia, concentrando o foco
nas competéncias matematicas. A segunda segdo contextualiza o ensino da Matematica e a
resolugao de problemas, apresentando os tipos de problemas matematicos recomendados por
Smole e Diniz (2001). Com base no marco teorico de referéncia e para o encaminhamento da
analise de dados, a terceira se¢do apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados no
desenvolvimento da pesquisa, especificando cada uma de suas etapas. Tendo em vista o
contelido que alicercga as trés secdes, a quarta faz a exposigao da analise dos dados coletados e

os respectivos resultados.

COMPETENCIA E COMPETENCIAS MATEMATICAS

De acordo com Zabala e Arau (2010), o termo competéncia surgiu no inicio da década
de 1970 e, consoante Perrenoud (1999), surge com intuito de atender, inicialmente, a uma
questao na esfera profissional que, depois, migra para o0 campo educacional.

Neste artigo, adota-se a concepgao de competéncia como autonomia intelectual e fisica
para compreender e desempenhar determinadas atividades, problemas e fungdes. Ou seja, uma
juncdo de conceitos, habilidades e atitudes que a pessoa vai adquirindo e assimilando no
decorrer de sua vida, que s tem sentido se a mesma for capaz de coloca-los em pratica com
bom desempenho, muito diferente de aplica-los de modo incorreto e néo ético, ou entdo, de
forma espontaneista, sem o devido conhecimento de causa.

Além de competéncias essenciais a vida, a constitui¢do e crescimento do ser humano, é
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mister considerar as competéncias matematicas, as quais sera o tema tratado na sequéncia.
De acordo com a Organizagao para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico —

OCDE (2012, p. 7), competéncia matematica é:

Uma capacidade do individuo para desenvolver, empregar e interpretar a matematica
numa variedade de contextos. Inclui raciocinar matematicamente e usar conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas para descrever, explicar e prever fendmenos.
Ajuda os individuos a reconhecer o papel da matematica no mundo e fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar decisdes necessariamente construtivas,
engajadas e reflexivas.

Pelo exposto, depreende-se que, para desenvolver essas habilidades e competéncias,
na area da Matematica, uma excelente alternativa pedagdgica € o trabalho com situagoes-
problema.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), um dos objetivos
do Ensino Fundamental corresponde a resolugdo de problemas, validando estratégias e
resultados a partir de dedugéo, analogia, indugéo, estimativa, conceitos, intui¢do, procedimentos
matematicos e uso de tecnologias. De acordo com o referido documento, as situagdes-problema
sd0 o0 ponto de partida do ensino da Matematica e devem fazer parte do cotidiano escolar, tendo
em vista o ensino e a aprendizagem de procedimentos, atitudes e conceitos; ponto comum entre
os PCN (BRASIL, 1998) e o NCTM (2007).

Tendo em vista a relevancia da resolugdo de problemas na area da Matematica, é
primordial a todos os profissionais que atuam na Educagéo, sobretudo, com a Educagéo
Matematica, aprimorar conhecimentos para identificacéo e sele¢do de problemas matematicos

adequados; tema da préxima segéo.

ENSINO DE MATEMATICA E A RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Devido a importancia de se resolver problemas ndo sé no meio escolar ou académico,
mas também, na resolucdo de solugdes do dia a dia, faz-se necessaria uma reflexdo sobre a
concepgdo de problema matematico, apresentada por Pozo (1998, apud MERTZ;
GROENWALD, 2007, p. 1),

[...] qualquer tipo de atividade procedimental que seja realizada dentro ou fora da
sala de aula. No entanto, uma tarefa qualquer (seja matematica ou ndo matematica)
ndo constitui um problema [...] a pessoa que esta resolvendo esta tarefa precisa
encontrar alguma dificuldade que a obrigue a questionar sobre qual seria o caminho
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que precisaria seguir para alcangar a meta.

Para Onuchic (1999, p. 208), problema é “[...] tudo aquilo que n&o se sabe fazer, mas
que se esta interessado em resolver.” Complementarmente, Dante (1991, p. 9) assevera que
todo problema matematico se refere a “[...] qualquer situagdo que exija o pensar do individuo
para soluciona-la.”

Diante das concepgdes apresentadas, neste trabalho, assume-se que resolugdo de
problemas matematicos corresponde a toda situagdo em que se faz necessario criar algum plano
ou estratégias a serem seguidas. Ou seja, estabelecer um caminho a trilhar, sem a certeza
absoluta de que se esta indo para o que apresenta um desfecho satisfatorio. N&o obstante, para
sequir este caminho, o solucionador do problema precisa sentir-se motivado para criar
estratégias significativas e proficuas.

Quanto a resolugéo de problemas e seus variados métodos, o NCTM (1990) determina
que a aprendizagem e o aprimoramento da capacidade de resolver problemas se configura na
principal razéo para se estudar Matematica.

Assim sendo, a principal fungdo dos problemas matematicos na vida escolar é tornar
possivel 0 pensamento por si proprio na busca por solugdes do que é proposto. Por isso, 0s
problemas devem se tornar um desafio permanente em sala de aula. E para que isso se
transforme em uma pratica pedagogica eficaz, o professor deve diversificar tanto a forma quanto

os tipos de problemas matematicos.

Tipos de problemas matematicos

Muitos sdo os autores da area da Matematica que defendem, em suas obras, a
relevancia da resolucdo de problemas matematicos em sala de aula e ressaltam ainda a
necessidade de trabalhar diferentes tipos de problemas no ambiente escolar. Diante disso, neste
trabalho optou-se por trabalhar a classificagdo proposta por Smole e Diniz (2001) a qual
apresenta-se na sequéncia.

a) Problemas sem solugédo: Este tipo de problema, auxilia o aluno a desenvolver a
habilidade de aprender a duvidar e se tornar um ser humano mais critico, pois mostra que nem
todo problema tem solug&o.

b) Problemas com mais de uma solugdo: Como o préprio nome diz, sdo problemas que
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apresentam mais de uma solug&o o qual instigam o aluno a percepgéo de que “...] resolvé-los é
um processo de investigagdo do qual ele participa como ser pensante [...]". (SMOLE; DINIZ,
2001, p. 109-110)

c) Problemas com excesso de dados: Sao aqueles em que nem todas as informagdes
disponiveis no texto séo usadas para sua resolugédo, rompendo a crenga de que todos os dados
do texto s&o necessarios. Isso exige dos alunos uma leitura atenta, em virtude de ser necessaria
a selegéo de dados importantes para a respectiva resolucao.

d) Problemas de logica: Os problemas de légica exigem raciocinio dedutivo e propiciam
uma experiéncia rica para o desenvolvimento de operagdes, busca de suposi¢oes, analise e
classificagéo.

e) Problemas nado-convencionais: Ao se referirem aos problemas nao-convencionais,
Smole e Diniz (2001) apontam a sua importancia devido ao seu carater ndo convencional, o qual
exige certa dosagem de perspicacia do professor. Um recurso interessante para se trabalhar
esse tipo de problema é o quadrado mégico.

Com o objetivo de se verificar se os professores trabalham, em sala de aula, com os
diferentes tipos de problemas matematicos estudados e recomendados pelas autoras Katia
Smole e Maria Diniz neste trabalho, realizou-se uma pesquisa com professores do 3° ano do
Ensino Fundamental, de escolas estaduais da zona urbana, do municipio de Erechim, RS.

A proxima secdo pde em evidéncia a metodologia utilizada no estudo.

METODOLOGIA

Este trabalho é resultado de uma pesquisa qualitativa, sob a perspectiva de um estudo
de caso. O percurso metodoldgico da pesquisa reuniu etapas especificas e, ao mesmo tempo,
intercomplementares’.

Na primeira etapa da pesquisa, construiu-se a revisdo bibliografica. Na segunda,
realizou-se o contato com a direcdo de cada uma das escolas participantes para a devida
socializagao do projeto e solicitagdo de permissdo para o desenvolvimento da pesquisa nas
escolas.

10 projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade, com aprovagao, sob o protocolo
ntimero CAAE 79530317.2.0000.5351.
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Nas dependéncias de cada uma das escolas, a pesquisadora efetuou um sorteio entre
os professores que ministram aulas no 3° ano do Ensino Fundamental, objetivando escolher um
representante deste ano(série). Na sequéncia, foi apresentado o projeto aos 19 professores
sorteados, denominados como participantes, solicitando-lhes consentimento para a respectiva
participacdo na pesquisa. Enfatiza-se que essa participagao correspondeu a agao de responder
ao instrumento de pesquisa - questionario, o qual objetivou verificar se os professores trabalham
ou ndo os variados tipos de problemas matematicos, conforme explicitado no marco teérico de
referéncia, sob a recomendagéo de Smole e Diniz (2001).

Na terceira e ultima etapa, procedeu-se a analise dos dados obtidos no questionario,
composto por quatro questdes, sendo duas abertas e duas fechadas.

As respostas as questdes fechadas foram tabuladas, seguindo os célculos estatisticos
para que tabelas fossem tracadas. Ja as questdes abertas foram analisadas a luz da teoria de
Bardin (2011), por meio da anélise de conteudo. Por fim, foi realizada uma anélise inferencial, a
qual exigiu busca, no referencial tedrico, de argumentos para concordar ou questionar as
concepgoes apresentadas pelos professores. Destaca-se que o dialogo entre as teorias, 0s
autores estudados e o0s achados da pesquisa permitiram discussao e formulagao de conclusdes

que, embora provisdrias, podem servir de subsidio a novos estudos.

APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS

Com o proposito de verificar se os professores que ministram aulas no 3° ano do Ensino
Fundamental, nas escolas estaduais da zona urbana de Erechim, trabalham os problemas
matematicos apresentados por Katia Stocco Smole e Maria Ignez Diniz, solicitou-se aos
professores participantes da pesquisa que respondessem a um questionario, constituido por
quatro questdes, duas abertas e duas fechadas. Ao todo, sdo 19 professores que atuam no 3°
ano do Ensino Fundamental das escolas estaduais da zona urbana do municipio de Erechim.
Desses, trés, ou seja, 15,8% nao responderam ao questionario proposto.

A primeira quest@o buscou identificar a concepgado de problemas que os professores
possuem. Verificou-se que, seis (37%) dos que responderam ao questionario consideram que
problema matematico é uma andlise de situagbes que podem ou ndo ser resolvidas. Cinco
professores (31%), acreditam que problema matematico € uma busca de estratégias. Duas

professoras (13%) acreditam que problema matematico é algo que requer uma solugédo. Para
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outras duas professoras (13%), problemas matematicos s@o histérias matematicas, pois
representam um atrativo para trabalhar com as criangas. E uma professora (6%) acredita que é

um método matematico. A Figura 1 apresenta tais dados.

Figura 1 - Concepgéo de problema matematico segundo os professores entrevistados

m Analisar situacGes

m Estratégias

= Requer uma solugédo
m Historias Matematicas
= Método matemaético

Fonte: A autora (2018).

Ao inter-relacionar as respostas dos professores com o aporte tedrico, verifica-se que 0s
mesmos compreendem o que € um problema matemaético, fazendo a devida mencdo em suas
colocagdes, todas relevantes e com sentido

Na pergunta seguinte, procurou-se saber se 0s professores participantes da pesquisa
consideram importante trabalhar problemas matematicos e qual a justificativa para esse
trabalho. De forma unanime, os dezesseis professores reconhecem a importancia do trabalho
com problemas em sala de aula.

Ao apresentarem suas justificativas, seis (37%) afirmaram que a resolugdo de
problemas matematicos é fundamental para o desenvolvimento do raciocinio do aluno,
promovendo, assim, a aprendizagem.

Cinco professores (31%) justificaram suas respostas, afirmando que é importante
trabalhar problemas matematicos, pois estes possibilitam aos alunos interpretar e resolver
situacbes do cotidiano.

Trés professores (19%) compreendem que é importante trabalhar problemas, uma vez

que estes promovem a investigagcdo e a busca de estratégias, com relagdo a investigacao e




busca de alternativas a partir da resolu¢éo de problemas. Apenas 13% dos professores, por

algum motivo que n&o se tem conhecimento, ndo justificaram suas respostas.

Com base nas justificativas apresentadas, infere-se que os professores consideram

importante trabalhar com problemas no processo de ensino e aprendizagem de Matematica e
justificam devidamente suas opinides, seja pelo fato de cooperar para o desenvolvimento do
raciocinio logico ou estabelecer relagbes aos acontecimentos do  cotidiano.
Independentemente, todos acreditam que, por meio da resolugéo de problemas matematicos,
os alunos aprendem a desenvolver estratégias Uteis e necessarias a vida, o que vem de
encontro ao que dizem os documentos oficiais PCN (BRASIL, 1998), NCTM(2007) e relatorio
da OCDE(2007).

Na sequéncia, solicitou-se que os professores indicassem os tipos de problemas
matematicos que costumam trabalhar no 3° ano do Ensino Fundamental, a partir da sugestao de

Smole e Diniz (2001): problemas com mais de uma solugéo; problemas sem solugéo; problemas

com excesso de dados; problemas de ldgica e problemas nao-convencionais.

Na tabela 1, é indicada a quantidade de professores que trabalham cada um dos tipos

de problemas. Ressalta-se que todos responderam a essa questao.

Tabela 1 - Tipos de problemas matematicos trabalhados pelos professores participantes da

pesquisa
Tipologia Trabalham
Problemas com mais de uma solugao 14
Problemas sem solugéo 2
Problemas com excesso de dados 3
Problemas de légica 13
Problemas nao-convencionais 8

Fonte: A autora (2018).

De acordo com os dados da tabela 1, é possivel depreender que os problemas mais
trabalhados pelos professores, de modo geral, s&o os com mais de uma solugao (87,5%) e os
problemas de logica (81,3%). Ja os problemas n&o-convencionais s&o trabalhados por 50% dos
professores. Apenas 18,7% dos professores trabalham com problemas com excesso de dados
e dois professores (12,5%) trabalham com problemas sem solugao.

O baixo indice de professores que trabalham os problemas sem solugéo viabiliza

questionamentos, tais como: Por qual motivo a grande maioria dos professores da rede publica
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estadual do 3° ano do Ensino Fundamental ndo trabalha esse tipo de problema? Sera que os
professores acreditam que todo problema tenha uma solugdo unicamente?

Outro tipo de problema pouco trabalhado pelos professores do 3° ano é o com excesso
de dados. Dos dezesseis professores que responderam ao questionario, quatro deles
afirmaram trabalhar esse tipo de problema em sala de aula. Situagdes que envolvem esse
problema sdo as apresentadas na prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), haja
vista que as questdes aplicadas sdo extremamente extensas e nem todos os dados
apresentados nos problemas sao necessarios a resolu¢do do mesmo.

De maneira associada a questdo de numero 3, solicitou-se aos professores que
identificassem a frequéncia trabalhada com os devidos problemas, como pode-se observar na
tabela 2.

Tabela 2 - Frequéncia em que os diferentes tipos de problemas sao trabalhados

Tipologia Semanal- Esporadi- Regular-  Mensal- Sem légica Sem
[Problema mente camente mente mente aresposta Resposta
Com mais de 4 1 2 0 3 6
uma solugao
Sem solugao 0 1 0 0 0 15
Com excesso 0 0 1 2 0 13
de dados
De ldgica 3 2 4 0 4 3
N&o convencionais 2 1 1 1 2 9

Fonte: A autora (2018).

Como se evidencia na tabela 2, alguns professores, mesmo tendo indicando que
trabalham determinado tipo de problema, deixam a questao relativa a frequéncia sem responder.
Esse aspecto chama a atengao, pois, ao indicarem que trabalham determinado tipo de problema,
supostamente, depreende-se alguma frequéncia. Todavia, por néo indicarem, surge a duvida: Os
tipos apontados pelos professores, efetivamente, séo trabalhados em sala de aula?

A analise dos dados da terceira questdo sustenta a inferéncia de que os professores
trabalham muito pouco a variedade de problemas apresentada por Smole e Diniz (2001),
reduzindo-se aqueles que apresentam uma solugdo ou a exercicios que 0s professores
denominam problemas.

Na quarta e Ultima questdo, solicitou-se aos professores que apresentassem um
exemplo para cada tipo de problema mencionado na questdo de nimero 3. Quatro citaram
exemplos, especificando o determinado problema (conforme mostra a Tabela 3), enquanto os
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demais nédo estabeleceram relagéo entre o0 exemplo e o respectivo tipo de problema

Tabela 3 - Tipos de Problemas referidos e exemplificados pelos professores

Professores Problemas com Problemas sem Problemas com Problemas de Problemas nao-
mais de uma solugao excesso de dados légica convencionais
solugao
Professor 1 X X X
Professor 2 X X
Professor 3 X X
Professor 4 X X X

Fonte: A autora (2018).

A partir dos quatro problemas exemplificados pelos professores na referente analise,
para problemas com mais de uma solugdo e em conformidade com os pressupostos tedricos
apresentados por Smole e Diniz (2001), verificou-se que nenhum dos problemas apresentados
correspondem as caracteristicas deste tipo de problema. Referindo-se aos problemas sem
solugéo, identificados por dois apenas um dos exemplos apresentou realmente um problema
sem solugdo. Para problemas com excesso de dados, apenas uma das exemplificagdes
referidas pelos professores tinha dados em excesso, podendo contar como um exemplo de
problema com excesso de dados. Em relagdo aos problemas de logica, apenas um professor
conseguiu fazer a correspondéncia certa se tratando desse tipo de problema. Para os problemas
nao-convencionais, oito professores admitiram na pergunta de numero 3 que trabalham esse tipo
de problema, porém, no momento de apresentarem o exemplo, nenhum professor o especifica.

Ap6s a andlise verificou-se que 70% dos exemplos apresentados néo se referem ao tipo
de problema referenciado e com isso, questionamentos surgem: Os professores conhecem e
diferenciam um problema do outro? Se ndo identificam a diferenga, como inclui-los no
planejamento das aulas?

Retomando a tabela 3, nota-se que seis professores dos 16 que responderam ao
questionario, apresentaram exemplos, porém n&o relacionaram 0s mesmos a classificagdo
proposta pelas autoras estudadas. Restam, entdo, duvidas: Nao tiveram tempo? Ou ndo sabem

distinguir os tipos de problemas?
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das informagdes coletadas na pesquisa, verificou-se que os professores tém
uma concepgao de problema que vem ao encontro dos renomeados autores Pozo (1998),
Onuchic (1999), Dante (1991) e Polya (1978). E também reconhecem a importancia de se
trabalhar problemas matematicos em sala de aula, pois, para eles, a resolu¢do de problemas
coopera para o desenvolvimento da capacidade de raciocinar de forma logica, de interpretar e
resolver situagdes do cotidiano, bem como de elaborar estratégias produtivas. Essa posi¢ao dos
professores condiz com os documentos oficiais estudados, PCN (BRASIL, 1998), NCTM (2007)
e relatorio da OCDE (2002), os quais reafirmam a importéncia e a necessidade de se trabalhar
problemas matematicos.

Para se tornar competente na resolu¢do de problemas, segundo Vergnoud (1990), é
fundamental que o professor trabalhe com varios tipos de problemas. Corroborando com essa
ideia, Smole e Diniz (2001) indicam diferentes tipos de problemas: problemas sem solugao,
problemas com mais de uma solugéo, problemas com excesso de dados, problemas de légica e
problemas n&do-convencionais. No entanto ao inter-relacionar as respostas apresentadas pelos
professores, apesar dos mesmos admitirem trabalhar com problemas diferentes, a dificuldade
apresentada no momento da exemplificagdo abre espago para se questionar se realmente os
professores diferenciam um tipo de problema do outro e se tém conhecimento suficiente para tal
diferenciagdo. Outro fator relevante e que contribui para esse questionamento é a frequéncia do
trabalho com problemas, revelando, assim, que se os diferentes tipos de problemas sdo

trabalhados, poucos explorados no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.
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SOFTWARES: UMA ALTERNATIVA PARA FACILITAR
A COMUNICACAO ENTRE CLIENTES SURDOS E
PROFISSIONAIS OUVINTES EM AMBIENTES
COMERCIAIS

Carine Toso!
Carlos Antonio da Silva2

RESUMO: Esta pesquisa tem como foco principal propor algumas alternativas de capacita¢éo
humana e tecnoldgica capazes de facilitar a relagdo de surdos com ouvintes em ambientes
comerciais. Primeiramente apresenta-se a historiografia dos surdos no Brasil e a legislagdo
referente a adequagdo dos ambientes em epigrafe com relagdo aos clientes surdos. Ao final,
sugerem-se opgdes tecnologicas, visando facilitar o entendimento entre o cliente surdo e o
profissional ouvinte ali presente. Constatou-se que a falta de dominio de uma lingua acaba
privando o sujeito de muitos fatores cotidianos, ao mesmo tempo que um profissional com
desconhecimento da Lingua de Sinais, acaba limitando os clientes surdos quanto as suas
necessidades comunicativas. A LIBRAS é o alicerce da compreensdo e comunicagdo dos
surdos, portanto, quando os ambientes comerciais e 0s profissionais estao habilitados quanto a
mesma, propiciam um atendimento justo e de qualidade aos seus clientes surdos.

Palavras-chave: Surdos. Tecnologias. LIBRAS.

INTRODUGAO

Considerando a preméncia de inclusdo dos surdos, esta pesquisa investigou conhecer
como ocorre a comunicagdo entre uma pessoa surda e ouvinte, tendo como foco a
comercializacdo de aparelhos celulares ou smartphones. Do ponto de vista de sua natureza
classifica-se como pesquisa basica, de cunho bibliografico, uma vez que tem como obijetivo gerar
conhecimentos novos e de interesse universal, buscando-se conhecer a historiografia dos
surdos, além de caracterizar como ocorre a comunicagao entre surdos/ouvintes.

A estrutura desta pesquisa, apresenta, inicialmente a historiografia dos surdos no Brasil
e a legislacéo referente a adequacdo dos ambientes comercias com relagdo aos clientes surdos.
Ao final, sugere-se opgdes tecnoldgicas, visando facilitar o entendimento entre o cliente surdo e

seu interlocutor na operacionalizagéo da venda de aparelhos celulares e similares.

' Mestre em Educagéo URI Frederico Westphalen
2 Professor do Departamento de Ciéncias Humanas URI Erechim
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Tem esta pesquisa, pretensdo de continuidade uma vez que, assim como podem surgir
novos entraves comunicativos, também é verdade que a cada novo problema s&o criadas
tecnologias que podem perfeitamente facilitar o processo de entendimento satisfatorio entre o
cliente surdo e o ambiente comercial, basta para isso permanecer ativo na busca de recursos

midiaticos promotores da satisfagdo deste tipo de clientes.

SURDOS - QUEM SAO?

Durante muito tempo a surdez foi algo discutido por médicos, igreja, entre outras
autoridades, debatia-se os conceitos de linguagem, deficiéncia e constituicdo do surdo.

O bilinguismo comegou a ser utilizado em 1980 no Brasil, os surdos deveriam adquirir a
lingua de sinais, como a lingua materna, devido esta ser considerada a lingua natural, e a
segunda lingua, deveria ser a lingua oficial do pais, no caso do Brasil, o portugués. A
implementagdo do bilinguismo iniciou na década de 80 e na década de 90 essa abordagem
comegou a ter mais adeptos em todos os paises do mundo. (GOLDFELD, 2002).

O projeto de lei da senadora Benedita da Silva, na década de 90, iniciou uma longa
batalha da regulamentacdo e legislagdo da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) no Brasil
(STROBEL, 2008).

No final dos anos 80, os surdos lideraram no Brasil 0 movimento para a oficializagdo da
LIBRAS. Essa denominacéo foi estabelecida em outubro de 1993, em Assembleia convocada
pela Federacdo Nacional de Educacao e Integragao dos Surdos - FENEIS - (BAGGIO e NOVA,
2012).

A lingua de sinais é considerada a primeira lingua dos surdos e também a lingua
materna, e como segunda lingua, encontra-se a lingua portuguesa (oral-autitiva), que € realizada
por meio da aprendizagem formal.

O surdo pode ser considerado bilingue, pois, utiliza a lingua de sinais, como sua lingua
materna, e a segunda lingua, que € o portugués no Brasil. “[...]a Lingua Brasileira de Sinais &
uma lingua espacial articulada por meio das méos, das expressdes faciais e do corpo. E uma
lingua natural usada pela comunidade surda brasileira” (QUADROS, 2006, p.160).

Para Alves (2012, p. 87) o bilinguismo parte do principio que:
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[...] 0 surdo deve aprender como primeira lingua, a Lingua de Sinais, e ter a lingua de
seu pais como segunda lingua, propondo desse modo, uma nova perspectiva de
educagéo, no qual o aspecto linguistico do surdo seja valorizado. Dessa forma, o
surdo € concebido diferentemente das outras propostas apresentadas até entdo,
onde a surdez era vista como uma patologia, pois, esta proposta, afirma que seja
considerado as dimensdes politicas pedagégicas que fundam a educagdo dos
surdos.

A LIBRAS é uma lingua da modalidade visual-espacial, e representa uma cultura propria.
Kozlowski (2000), ressaltou que a crianga surda participa de um ambiente bicultural, pois, da
mesma maneira em que aprende a LIBRAS, precisa ser alfabetizada na lingua oficial do pais.

E por meio da lingua de sinais que os surdos recebem a sua heranca cultural, a LIBRAS
é utilizada pelos surdos brasileiros, e se torna diferente das linguas orai, pois, utiliza o canal
visual espacial, ao contrario das linguas orais, que necessitam da linguagem oral e da audicao.
Esta lingua, pode ser adquirida pelas criangas surdas pelo simples contato com a comunidade
surda, devido ser considerada a lingua natural e materna dos surdos (BRITO, 1993).

Assim como a lingua portuguesa possui caracteristicas préprias, a LIBRAS também
possui suas especificidades e ndo pode ser considerada universal, devido cada regido ter sinais
com significados diferenciados.

Percebe-se a importancia das pessoas ouvintes compreenderem que a maneira de um
surdo se comunicar e receber informagoes € diferente do sujeito ouvinte, pois, é por meio da
lingua de sinais que ira estabelecer uma comunicagao, seja com surdo/surdo ou surdo/ouvinte, e
nao por meio da oralidade, maneira equivocada que era utilizada na antiguidade.

Quanto antes a crianga surda estabelecer contato com a comunidade surda e tiver
acesso a lingua dos surdos, melhor e mais fécil sera sua aquisicao da LIBRAS.

Chaveiro e Barbosa (2004, p. 4), citaram que:

Alinguagem é um instrumento de poder e aos surdos nédo pode ser negado o direito
de usufruir os beneficios de uma lingua, portanto, aceitar a diferenga do surdo e
conviver com a diversidade humana é um desafio proposto a sociedade. Garantindo
ao surdo a aquisi¢éo da lingua de sinais é possivel ver o seu discurso sendo criado
na textura de sua lingua. [...]

O surdo tem o direito de estabelecer contanto com outras pessoas, sejam ouvintes ou
surdos, em diferentes espagos. E fundamental que os mesmos tenham consciéncia da
importancia de utilizar a LIBRAS como forma de se comunicar, assim, representando a cultura
surda.

A LIBRAS é reconhecida de acordo com a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002):
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Art. 1° - E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prdpria, constituem um sistema linguistico de transmisséo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Compreende-se por meio da lei citada, que a LIBRAS é considerada a lingua oficial da
comunidade surda com caracteristicas proprias e por meio dela os surdos estabelecem
comunicacao e expressam-se com 0 mundo. Esta também ampara a educacgéo bilingue para os
surdos, reconhecendo assim, a comunidade surda.

O Decreto Federal n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), definiu o surdo sendo aquele que
interage e compreende com 0 mundo por meio das experiéncias visuais, devido a perda auditiva.
Manifestando principalmente por meio da LIBRAS a sua cultura surda.

Pode-se dizer que, este decreto caracteriza o surdo como quem tem perda auditiva,
estabelecendo contato principalmente por meio da LIBRAS. Interagindo assim, por meio de
experiéncias visuais.

Silva (2009, p.15) explicou que:

Podemos definir uma pessoa surda como aquela que vivencia um déficit de audigao
que o impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela
comunidade majoritaria e que constréi sua identidade calcada principalmente nesta
diferenga, utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestagdes
comportamentais e culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem.

Devido a falta de audi¢do o surdo, fica incapacitado de receber informacdes da lingua
oral/auditiva, tornando-se assim excluido de informagbes. Para que o mesmo possa
compreender o que é falado, necessita-se fazer uso da lingua visual/espacial.

Muitas pessoas ainda resistem em aceitar essa diferenga entre surdos e ouvintes.
Goldfeld (2002), acrescenta que apesar da oficializagdo da LIBRAS, ainda ha pouca aceitagdo
do bilinguismo no Brasil.

Alves (2012), frisou que:

A audicdo é o meio pelo qual o individuo entra em contato com o mundo sonoro e
com as estruturas da lingua que possibilitam o desenvolvimento de um cddigo
estruturado, proprio da espécie humana. A lingua oral é o principal meio de
comunicagao entre os seres, e a audigdo participa efetivamente dos processos de
aprendizagem dos conceitos basicos, até a leitura e a escrita. Além disso influi
decisivamente nas relagdes |[...].
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A maior parte da sociedade é constituida por ouvintes, e isso resulta muitas vezes em
um preconceito das pessoas, pois, a fala e audigdo desempenham o papel de destaque na vida
‘normal” das mesmas.

Portanto, os surdos, que s&o minorias, em muitos casos acabam por despercebidos
devido néo fazerem uso da lingua oral e da audic&o.

Sabe-se da necessidade da sociedade em estar apta a receber e satisfazer as
necessidades dos sujeitos surdos em diferentes locais, entre eles os comerciais. Tendo como
referéncia a Lei n® 10.436/2002 (BRASIL, 2002), ja citada, preconiza também que:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagéo objetiva e
de utilizagao corrente das comunidades surdas do Brasil.
Art. 3°- As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.
O ideal seria os locais de servigos publicos possuirem um Intérprete da Lingua de Sinais
(ILS), profissional habilitado para ser o mediador entre surdos/ouvintes. A efetivagdo deste, com
enfoque bilingue, envolveria os surdos numa diversidade de possibilidades para se relacionarem
e receberem informagdes presentes na sociedade.

Conforme Alves (2012, p. 89-90), ja citada anteriormente:

As Diretrizes Nacionais de Educagdo Especial concebem a atuagdo do intérprete,
como algo fundamental para insercdo de criangas surdas em salas regulares de
ensino, pois este, representa um canal comunicativo, entre o surdo e as pessoas que
lhe cercam no contexto escolar. Sua fungdo, demanda a tradugdo das atividades
educacionais realizadas nesse ambiente [...].

Da mesma maneira que a presenca do intérprete é indispensavel em ambientes
escolares, a sua presenga faz-se necessaria também em outros ambientes onde ha o contanto
com publico. O ILS é responsavel pela traducédo das informagdes, sendo o elo da comunicagao
entre surdos/ouvintes.

A efetiva inclusao dos surdos em diferentes ambientes, entre eles, os comerciais, requer
mudangas além da contratacdo do intérprete ou da mera utilizagdo da LIBRAS, esta proposta

legislativa busca um conjunto de agdes que visam compreender e valorizar a comunidade surda.
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A LEGISLAGAO E O CLIENTE SURDO

A Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002), regulamenta a Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS,
segunda lingua no Brasil, e a lingua oficial dos surdos brasileiros. Esta, foi regulamentada pelos
decretos 5.296/2004 e 5.626/2005, os quais, obrigam a sua aplicagdo como forma de
comunicacao e acessibilidade aos surdos do pais.

Com fulcro no que preconiza a legislagdo em vigor, tem-se entre outras, o Decreto
Federal n° 5.626/2005 (BRASIL, 2002), onde encontra-se que:

Art. 26. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Poder Publico, as
empresas concessionarias de servigos publicos e os 6rgaos da administragao publica
federal, direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado,
por meio do uso e difuséo de Libras e da tradugéo e interpretacéo de Libras - Lingua
Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados para essa funcao,

bem como o acesso as tecnologias de informagao, conforme prevé o Decreto no
5.296, de 2004.

0
§ 1 As instituicdes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco
por cento de servidores, funcionarios e empregados capacitados para 0 uso e
interpretacéo da Libras.

§2o O Poder Publico, os 6rgdos da administracdo publica estadual,
municipal e do Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessdo ou
permissdo de servigos publicos buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o
tratamento diferenciado, previsto no caput.

Portanto, os ambientes comerciais devem estar devidamente adequados com
profissionais capacitados e com formagao em LIBRAS, para suprir parcialmente as necessidades
dos surdos quanto ao produto ou duvida referentes ao ambiente.

Estes devem oferecer uma formagao aos seus funcionarios e adequarem-se da melhor
maneira para assegurar um atendimento de qualidade ao cliente surdo, suprindo as limitagdes
dos surdos, devido a n&o utilizag&o da lingua portuguesa oral.

Complementando sobre o acesso as tecnologias, o artigo 49, do Decreto n® 5.296
(BRASIL, 2004), indicou que:

Art. 49. As empresas prestadoras de servicos de telecomunicacdes deverdo garantir
0 pleno acesso as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, por meio das
seguintes acdes:

[.-]

I - no Servigo Mével Celular ou Servigo Mével Pessoal:

a) garantir a interoperabilidade nos servigos de telefonia mével, para possibilitar o
envio de mensagens de texto entre celulares de diferentes empresas; e

b) garantir a existéncia de centrais de intermediacdo de comunicacéo telefonica a
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serem utilizadas por pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, que funcionem em
tempo integral e atendam a todo o territdrio nacional, inclusive com integrago com o
mesmo servigo oferecido pelas prestadoras de Servigo Telefénico Fixo Comutado.

Assim, os profissionais necessitam ter conhecimento da cultura surda e da LIBRAS, para
poder adaptar os aparelhos celulares e smartphones que comercializam naquele ambiente,
enquadrando-se nas especificidades dos surdos.

Ainda, segundo o Decreto Federal n°® 5.626/2005 (BRASIL, 2002), Ié-se que:

Art. 28. Os 6rgéos da administragdo publica federal, direta e indireta, devem
incluir em seus orgamentos anuais e plurianuais dotacbes destinadas a viabilizar
acdes previstas neste Decreto, prioritariamente as relativas a formagéo, capacitacdo
e qualificagdo de professores, servidores e empregados para o uso e difuséo da
Libras e a realizagdo da tradugao e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa, a
partir de um ano da publicagdo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no dmbito de suas
competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantacdo e o controle do
uso e difuséo de Libras e de sua tradugéo e interpretagéo, referidos nos dispositivos
deste Decreto.

Art. 30. Os drgaos da administragdo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, direta e indireta, viabilizardo as a¢des previstas neste Decreto com dotacoes
especificas em seus orgamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as relativas a
formacao, capacitagdo e qualificagdo de professores, servidores e empregados para
0 uso e difusdo da Libras e a realizagdo da tradugdo e interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicagéo deste Decreto.

Percebe-se a obrigatoriedade dos ambientes comerciais em incluir nos seus orgamentos
um valor destinado a formagdo e capacitacdo dos funcionarios quanto a aprendizagem da
LIBRAS. Sendo assim, sugere-se que estes, organizem-se para realizar as devidas formacgdes e

adequagdes de seus espagos e funcionarios.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com a legislagdo, os clientes surdos necessitam e possuem o direito de um
atendimento diferenciado por meio da LIBRAS.

A inclusdo dos surdos nos ambientes comerciais precisa envolver uma diversidade de
possibilidades e contextos diferentes, valorizando a realidade de cada local e a disponibilidade
de profissionais habilitados para atender essa demanda de publico.

Sabe-se que o ILS, é o profissional adequado para mediar essa relagdo com o cliente
surdo, mas, devido constatar-se que os locais ndo possuem um intérprete, é possivel recorrer ao
uso das tecnologias assistivas ou das TIC para auxiliar nessa relacdo e assim, assegurar um
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atendimento de qualidade aos clientes surdos.

O contato do cliente surdo com o profissional ouvinte, por meio da tecnologia, é uma
maneira de promover a interagdo e comunicagdo. Assim, as tecnologias visam facilitar esse
contato.

Lévy (2000, p.84), afirmou que:

[...] ndo basta estar na frente da tela de um computador, munido de todas as
interfaces amigaveis que se possa pensar, para superar uma situagdo de
inferioridade. E preciso antes de mais nada estar em condi¢Bes de participar
ativamente dos processos de inteligéncia coletiva, (pois) a luta contra as
desigualdades e a excluséo deve visar 0 ganho de autonomia das pessoas ou dos
grupos envolvidos (grifos do autor).

Diariamente as atividades humanas sdo mediadas por ferramentas tecnoldgicas e
quando utilizadas, alteram as préaticas interacionais, podendo aprimorar € gerar novos
conhecimentos ao usuario.

Vygotsky (2010), ressaltou que deficiente é o contexto social, devido ndo atender as
necessidades dos sujeitos que apresentam alguma restricdo bioldgica frente as necessidades
sociais. Assim, & possivel classificar as estruturas sociais como deficientes, e ndo o sujeito com
alguma restri¢&o.

Quadros (2003), acrescentou que para um contexto social favorecer o surdo, ele precisa
realizar as interagdes linguisticas de maneira plena, ou seja, valorizando as diferentes maneiras
linguisticas, e ndo apenas uma especifica.

Um profissional que busca realizar um atendimento de qualidade e que possui um
contato direto por meio da comunicagdo com seus clientes, necessita uma formagéo com o
objetivo de compreender seu cliente surdo, ndo apenas em relagdo as suas caracteristicas
bioldgicas, mas também, deve compreender a sua cultura e as especificidades de sua lingua.

Opina-se, que devido a falta de profissionais com algum conhecimento referentes a
LIBRAS ou do ILS nos locais comerciais, as utilizacdes de tecnologias digitais séo
indispensaveis para um melhor atendimento aos surdos.

As tecnologias e inclusdo remetem a um assunto inquietante e a sociedade necessita
refletir, analisar e tomar consciéncia do que sabe, aceitando e dispondo-se a mudar conceitos,
aprimorando também os conhecimentos, tanto para substituir conceitos antigos, para analisar
novas informagdes ou para obter novos conhecimentos.

Pensando nisso, indica-se algumas sugestdes de Tecnologias da Informagéo e
Comunicagao (TICs), ou tecnologias assistivas que possam auxiliar nesse contato com 0s
clientes surdos. E possivel indicar diferentes softwares destinados aos surdos, mas, a maioria
podem ser classificados como o dicionério on line de LIBRAS. Devido este ndo ser o objetivo,
buscou-se analisar dois softwares, ProDeaf e Hand Talk, os quais, sdo classificados como
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tradutores.

Os softwares ProDeaf e Hand Talk, sao ferramentas gratuitas de traducéo on line e em
tempo real, do portugués para a LIBRAS. Estes tradutores podem ser utilizados por pessoas
ouvintes ou surdas, de todas as idades.

O software ProDeaf mével é o primeiro soffware tradutor de portugués para a LIBRAS.
Com esta ferramenta, é possivel traduzir automaticamente pequenas frases para LIBRAS por
meio de textos escritos ou reconhecimento de voz, facilitando também a aprendizagem da lingua
de sinais.

Por meio do software, é possivel realizar tradugdes para LIBRAS de qualquer contetido
textual do mundo fisico, por meio de um cddigo de barras 2D (QR-Code) localizado,
estrategicamente, proximo ao conteudo a ser traduzido. Basta o individuo surdo ou ouvinte
apontar seu aparelho celular para o codigo e usufruir do contetdo devidamente traduzido para
LIBRAS.

Este software possui um Dicionario de LIBRAS com milhares de palavras em portugués,
realizando tradugdes sem necessidade de conexdo com a internet.

As tradugbes sdo interpretadas por um personagem animado em tecnologia 3D. O
software é compativel em aparelhos com Android (via Google Play), iOS (iPhone/iPad/iPod) e
Windows Phone 8 (via Windows Phone Store).

Por meio do ProDeaf, € possivel personalizar o atendimento do ambiente comercial com
a LIBRAS, sendo implementada em autoatendimento ou fablets. Assim, pode ser oferecido
contetidos especificos em LIBRAS. O software possui fungéo videochamada, diretamente com a
central de intérpretes do ProDeaf, 0s quais estdo aptos a conversagao entre surdos e ouvintes.

O uso e download do ProDeaf Mével é gratuito, sendo possivel encontrar no link
http://prodeaf.net/instalar ou na loja de softwares do aparelho.

Quanto ao software Hand Talk, necessita do acesso a internet e é compativel com: iOS
(Apple); sistema operacional a partir do /OS 5.0; dispositivos: iPhone (3Gs ou superior), iPad
(todos os modelos), iPod Touch (todos os modelos); Android; Tablets e smartphones a partir da
versdo Android 2.3; estrutura de processamento ARMv7, OpenGL 2 ou superior; BlackBerry,
dispositivos: Smartphones BlackBerry Z10, Q5 e Q10.

Este software traduz conteudos apenas do Portugués (Brasil) para a LIBRAS, ainda nao
possui suporte para linguas estrangeiras.

Existe trés possibilidades de inserir conteudo para ser traduzido, as quais séo:

Texto: Digitar ou colar algum texto no campo determinado e logo ap6s o Hugo, intérprete
virtual da Hand Talk, traduz para LIBRAS.

Audio: Ao clicar no icone com o microfone, o software captura o0 audio ambiente € a
pessoa ouvinte pode falar naquele momento. Logo apds deve clicar no botdo com um “X” para
encerrar a gravacao. Apos isso, deve-se aguardar poucos segundos e visualizar a traducdo. E
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necessario enviar mensagens curtas de voz para que o Hugo compreenda com mais clareza.

Foto: E possivel fotografar ou escolher alguma foto na galeria do aparelho, que contenha
um texto legivel, como por exemplo, um titulo de uma matéria de revista. Ap6s escolher a foto, é
preciso recortar o trecho desejado com o texto, verificando a tradugéo logo em seguida.

Para utilizar a tradugéo automatica, € necessario que o software tenha acesso a internet,
pois, todo o sistema de tradugdo automatica funciona on line. Diariamente novos sinais sdo
inseridos automaticamente, por isso, a necessidade da internet. Caso ndo tenha acesso o
tradutor ira apenas usar a datilologia (soletracdo) de cada palavra consultada.

E possivel salvar os videos com as tradugdes ou compartilha-los nas redes sociais. O
download e o uso do software sdo gratuitos e para realizar o download basta entrar no site
proprio da Hand Talk (http://www.handtalk.me/app).

CONSIDERAGOES FINAIS

Além da sociedade conhecer e respeitar a cultura surda, € preciso que 0s proprios
surdos tomem conhecimento da sua historia, defendendo sua cultura e a sua lingua de sinais
com suas peculiaridades.

Os surdos possuem seus direitos enquanto cidad&os, e devem exigir da sociedade e dos
locais publicos ou privados, entre eles, nos ambientes comerciais que vendem aparelhos
celulares e smartphones, que seus direitos saiam do papel e sejam postos em pratica, visando a
importancia do profissional intérprete, para mediar a comunicagao entre surdos/ouvintes.

Como alternativa para suprir parcialmente a dificuldade em atender o cliente surdo,
devido ao desconhecimento da LIBRAS dos profissionais, indica-se 0 uso de tecnologias
assistivas ou das TICs, entre elas, sugere-se o uso dos softwares ProDeaf ou Hand Talk.

Percebe-se a importéncia dos profissionais terem condigdes de refletir, analisar e
reorganizar seus conhecimentos, para assim, reconhecerem suas limitagdes e buscarem uma
maneira para minimiza-las. Por meio do contato com o novo, terdo oportunidade de ampliar seus
conhecimentos e aprimorar 0s ja existentes.

Devido a falta dos ILS e de profissionais habilitados, os softwares citados acima, podem
facilitar essa relacdo dos surdos com ouvintes, entretanto, por meio da pesquisa foi possivel
constatar que existem varios projetos de softwares inacabados ou que ainda néo foram postos
em pratica.

Conclui-se que embora os softwares indicados apresentem limitacdes, tais como:
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necessidade de conexao e restricdo de determinados aparelhos nos dois soffwares, o que acaba
reduzindo a quantidade de usuarios, € possivel facilitar, por meio desses, 0 processo de incluséo
dos surdos. Assim, rompendo as barreiras da comunicagdo entre surdos/ouvintes e

transformando esses ambientes comerciais em algo verdadeiramente democratico.
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TECNOLOGIA, MIiDIA E EROTIZAGAO INFANTIL -
UMA REVISAO

Maiara Fernanda Fusinatto’
Carlos Antonio da Silva2

RESUMO: Esse artigo, elaborado a partir de revisdo bibliografica, apresenta a tecnologia e a sua
influéncia na erotiza¢éo infantil, por meio de maneiras subliminares, utilizando-se de ferramentas
midiaticas que atuam no comportamento infantil, criando e recriando padrdes que afetam das
criangas. Também buscou-se resgatar autores que discutem essa tematica a fim de
proporcionar, a partir disso, orientagdes aos pais e professores que estao diretamente vinculados
a formacdo das criangas em idade de vulnerabilidade. Ao final é possivel afirmar que as
propagandas erotizadas que circulam deliberadamente no sistema midiatico tém o intuito sagaz
de despertar a feminilidade e a masculinidade nas criangas que nao possuem, na infancia,
possiblidades de discernimento sobre a influéncia subliminar da midia em seus comportamentos.

Palavras-chave: Midias. Erotizacdo Infantil.

INTRODUGAO

Sabe-se que a tecnologia € uma valiosa criagcdo da sociedade. Ela é transformadora,
informativa, acessivel e moderna. Com ela pode-se criar, modificar, conhecer, transmitir, entre
outros tantos verbos. A tecnologia inovou 0 modo de ver, pensar e agir em todos 0s ambitos da
sociedade. Com ela foi possivel atualizar os meios de informacdo, os métodos de criagéo e
fabricacdo de produtos, facilitar o acesso a educagdo, ao conhecimento, a cultura, ao
entretenimento, desenvolver aparelhos, méaquinas e tantas outras criagdes que tanto
beneficiaram e seguem beneficiando a sociedade.

Neste artigo pretende-se apresentar um escopo conceitual de autores direcionados a
reflexdo sobre a influéncia da midia na infancia especialmente a forma subliminar como as
ferramentas midiaticas atuam no comportamento infantil, criando e recriando padrdes que afetam

a vida de todos.
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CONCEITUANDO...

A fim de, minimamente, clarear a tematica apresentada no titulo deste artigo, séo
apresentadas a seguir definigdes de tecnologia, midia e erotizagéo.

A palavra tecnologia provém de uma jungédo dos termos gregos techné, que significa
saber fazer e logus, que quer dizer razéo. Portanto, tecnologia significa a razdo do saber fazer
(RODRIGUES, 2001). Em outras palavras, quer dizer o estudo da técnica. O estudo da propria
atividade do modificar, do transformar, do agir (VERASZTO, 2004).

Alguns dos principais objetivos da tecnologia s&o criar algo novo, reinventar e/ou
aprimorar o que ja existe para melhorar a qualidade de vida das pessoas. Por isso, no decorrer
dos anos, foram sendo criadas diversas ferramentas tecnologicas com o objetivo de facilitar a
interagdo entre as pessoas e das pessoas para com o universo da informacdo e do
conhecimento. Uma dessas ferramentas tecnologicas sdo os meios de comunicacdo que
serviram e servem, até hoje, para, entre outras tarefas, informar a sociedade, estimular condutas
e influenciar atitudes.

Sendo assim, os meios de comunicagdo sdo poderosos instrumentos sociais que
podem servir tanto para uma disseminacéo positiva de conteudos educativos e de interesse da
populagao, como também, para desenvolver e cultuar comportamentos inadequados relativos ao
ser humano e a sociedade.

Por isso e com o objetivo de alcangar um maior nimero de pessoas, abrangendo todas
as areas comunitarias, os meios de comunicagdo foram subdivididos para se multiplicarem.
Dessa forma, foi criada a midia, que € um dos meios de comunicagdo mais utilizados no século
XXI.

Segundo Lima (2004, p.50), midia pode ser entendida como:

[...] o conjunto de instituigdes que utiliza tecnologias especificas para realizar a
comunicagdo humana. Vale dizer que a midia implica na existéncia de um
intermediério tecnoldgico para que a comunicagéo se realize. A comunicagdo passa,
portanto, a ser uma comunicagdo mediatizada. Este é um tipo especifico de
comunicagdo que aparece tardiamente na histéria da humanidade e se constitui em
um dos importantes simbolos da modernidade. Duas caracteristicas da midia s&o a
sua unidirecionalidade e a produgdo centralizada e padronizada de conteldos.
Concretamente, quando falamos da midia, estamos nos referindo ao conjunto das
emissoras de radio e de televisdo (aberta e paga), de jornais e de revistas, do
cinema e das outras diversas instituicbes que utilizam recursos tecnoldgicos na
chamada comunicagé@o de massa.
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Uma das conceituagdes de erotismo vez de Paz (1994, p. 24) quando afirma que este
é: “a sexualidade transfigurada pela imaginagdo humana. Muda, transforma-se continuamente e,
nao obstante, nunca deixa de ser o que é originalmente: um impulso sexual’. O autor seguiu
conceituando que a imaginagéo é o que move o ato erdtico, pois é por meio dela que acontece a
elaboragéo do desejo.

E Ferreira (2010), complementou que a palavra “erotizagao” caracteriza-se como o “ato
ou efeito de erotizar’, que pode ocorrer por meio de agdes, palavras ou gestos. Logo, o verbo
“erotizar” significa “dar carater erotico” seja para uma pessoa, um objeto, um animal, um texto,
entre outros. Ja o significado da palavra “erotico(a)’ é “o que se refere ao amor sensual;
licencioso, libidinoso”.

Todas estas palavras possuem um centro comum denominado “erotismo” que, por sua
vez, quer dizer “‘qualidade do que é erético; manifestacdo explicita da sexualidade; grau de
excitagdo ou de prazer sexual’. (FERREIRA, 2010). Em outras palavras, pode ser entendido

como algo que é realizado explicitamente, mas sem ser obsceno, diferentemente da pornografia.

REFLEXOES INICIAIS

Em sua assertiva de Lima (2004) destacou que a midia € uma forma de comunicagao
mediatizada, ou seja, € a maneira encontrada de divulgar tudo o que se deseja. Essa ferramenta
tecnoldgica possui também a fungdo de mediar o contato do ser humano com a informacao que
é de seu desejo. Além disso, o autor ressaltou a sua unidirecionalidade, que significa que a midia
nao seleciona quem recebe suas informagdes, portanto, todos podem ver, ouvir e ter
conhecimento sobre tudo.

Diante disso, e por ser um meio de comunica¢ao de massa, a midia esta presente em
todos os lugares, alcangando os mais variados setores da sociedade e tendo grande influéncia
sobre a maior parte da populagéo, especialmente as criangas.

Indubitavelmente, o periodo da infancia € o mais marcante da vida de todo o ser
humano, pois é nesta fase que acontecem as primeiras descobertas em relagéo ao mundo e aos
individuos que nele vivem. O convivio familiar passa a ndo ser mais o suficiente para sanar todas
as duvidas e curiosidades que sondam a mente infantil, que necessita buscar novas vivéncias e
experiéncias, estar em contato com outras pessoas e realidades para que tenham conhecimento

sobre 0 que € real e 0 que é imaginario, visto que o universo infantil € marcado por novidades e
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fantasias que fazem com que a crianga confunda o que é certo do que é errado, assim como, 0
querer e o poder.

Desse modo, a midia encontrou na crianga uma grande telespectadora, que se
vislumbra com as diversas novidades e com a facilidade que se tem para chegar até estas
determinadas informagdes.

Uma publicacdo do Instituto Alana (2009), relatou sobre o impacto que a midia possui
no desenvolvimento infantil nos dias atuais, influenciando as criangas a perceberem o mundo por
meio de uma visdo proposta pelos meios de comunicagdo que muitas vezes estimulam a
comportamentos indevidos como a violéncia, a discriminagéo, o consumismo, a obesidade e a
erotizagéo infantil.

Partindo do principio de que a concepg¢éo de infancia se modificou muito no decorrer
dos tempos, Figueiredo et al. (2009, p.65), acreditaram que, atualmente, as criangas s&o
expostas a conteudos advindos da midia que estimulam excessivamente a erotizagéo, e que,
devido a sua precocidade, ainda ndo sao capazes de assimilar de forma adequada e precisa tais
contetidos. Também, salientaram que: “a midia cultua a banaliza¢éo do sexo e a vulgarizagéo do
sexo feminino [...]Jo que acarreta mudangas no modo de se vestir das criangas, no uso da
linguagem, assim como atitudes e comportamentos inapropriados para sua faixa etaria.”

Paterno et al. (2009, p.3), afirmaram que o processo de erotizagao infantil comega a
ficar evidente quando a crianga descobre, por meio das midias sociais, 0 mundo adulto. A partir
desta descoberta nasce o desejo de se tornarem “mini adultos”, pois “talvez acreditem que com
esse comportamento reduzam a disténcia criada entre esses dois mundos. Talvez, a crianca
projete os desejos adultos como se fossem os seus. Se apropria de algo que ainda nao é
totalmente seu desejo, algo fabricado.”

Assim, no momento em que a crianga é liviemente admitida no universo das
informacdes irrestritas, 0 comportamento infantil passa a caracterizar-se como sendo o de um
adulto, assumindo sua imagem e semelhanga, modificando sua forma de pensar e agir.

Para Conti et al. (2010), o sistema midiatico € o grande responsavel pelas novas
tendéncias perigosas inseridas na formagdo da identidade de criangas e adolescentes que
desconhecem os limites entre o real e a ficgdo, sdo desinteressados pela leitura, possuem
preguica para pensar ou ter senso critico sobre o que véem e ouvem no mundo virtual e

midiatico.
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Essa imaturidade é compreensivel em relagdo as fantasias e ilusdes que s&o préprias
da infancia, mas jamais deve ser aceita quando avanga os limites de uso dos meios de
comunicagao, que muitas vezes nem chegam a ser estabelecidos pelos pais e/ou familiares. A
falta de limites em relagdo a utilizacdo de meios de comunicagdo, tais como celulares,
computadores, televisores, revistas, etc. pode desencadear uma série de problemas que trardo
inUmeras consequéncias cognitivas, sociais e psicologicas, que seguirdo com a crianga por toda
sua vida adulta.

Dorneles (2010), afirmou que o que interfere muito na formagdo da sexualidade de
criangas e adolescentes e que induz a erotizacdo infantil sdo as revistas impressas que abordam
contetdos repletos de sensualidade e subjetividade, motivando seu publico alvo - criangas e
adolescentes — a terem condutas padronizadas, estimulando o erotismo.

Tendo em vista tais situagdes de erotiza¢do infantil, buscou-se a protecéo legal dos
direitos das criangas vitimadas pela midia no artigo 227 da Constituicdo Federal do Brasil (1988),
onde esta legalizado: “[...] a protecéo integral a todas as criangas e adolescentes, assegurando-
lhes absoluta prioridade na garantia de seus direitos fundamentais, como direito a vida, a saude,
a liberdade, a educacao, a convivéncia familiar e comunitaria, dentre outros.”

Seguindo este mesmo pensamento, Lima (2010) ressaltou que:

O Estatuto da Crianga e Adolescente, legislacao infraconstitucional que regulamenta o
artigo 227 da Constituicdo Federal, traz em seu artigo 7° a determinagéo da obrigatoriedade de
respeito a integridade fisica, psiquica e moral das criangas e adolescentes: “tém direito a
protecdo a vida e a saude, mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que permitam o
nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas de existéncia.”

Assim, percebe-se que as criangas, mesmo tendo seus direitos devidamente
amparados por lei, continuam sendo expostas a situagdes que preconizam a erotizagéo infantil e
estimulam a sexualidade, por meio das midias sociais.

Dessa forma, Ribeiro et al. (2010, p.74), afirmaram que: “[...] 0 publico infantil tem sido
exposto a uma falta de ética nas campanhas publicitarias infantis e que estas estao contribuindo
negativamente para a formagéo do seu carater e da sua personalidade, além de gerar habitos
pouco saudaveis para os futuros cidad&os.

Estas mensagens publicitarias infantis se tornam antiéticas, pois se direcionam a um
publico-alvo que ainda esta em fase de desenvolvimento psiquico e que nao é capaz de analisar

criticamente as informagdes que a ele chegam. Dessa forma, empresas publicitarias acabam
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agindo de maneira desleal e desrespeitosa em suas campanhas, anuncios, propagandas e
demais trabalhos realizados no universo da comunicagao e da midia.

Tais atitudes, por parte das empresas publicitarias, preocupam muito pais, educadores,
psicdlogos e demais estudiosos da educacdo, como também, do comportamento humano, pois
segundo Santos (2010), os meios de comunicagao, em especial, a midia exercem a fungéo de
demonstrar modelos a serem seguidos, apresentando padrfes fisicos, estéticos, sensuais e
comportamentais que sirvam como moldes para as pessoas.

E fato que as pessoas, no geral, baseiam suas vidas de acordo com que é
estabelecido pela midia no tempo cronoldgico. Por exemplo, as roupas que sdo tendéncias de
cada estagdo do ano chegam até o consumidor por meio do sistema midiatico; os padroes de
corpo e beleza dependem do artista que esta fazendo mais sucesso na midia, mas que, no geral,
nao alteram ou variam suas medidas fisicas; os produtos eletrénicos, cada vez mais atualizados,
sdo desejo da maioria da populagdo ao serem anunciados, que se endivida para adquiri-los.
Enfim, existem inumeros fatos que fazem com que a midia seja a norteadora da vida de cada
individuo e que influencie em suas decisdes e comportamentos por meio dos contetdos que por
ela sdo disponibilizados.

Além disso, o autor dissertou a respeito dos sérios problemas que estes conteudos
podem trazer para a vida de cada individuo. A estimulagéo da erotizagéo precoce, por exemplo,
pode causar nas criangas: a antecipacdo da menstruagcdo nas meninas, gravidez precoce,
doengas sexualmente transmissiveis, disturbios alimentares, depressdo, baixo desempenho
escolar, banalizagao da sexualidade, assim como, 0 aumento da pedofilia no mundo adulto.

Neste caso, Aboim (2011), relatou que diversas pesquisas a respeito das redes sociais
e erotizagéo foram realizadas buscando solugdes para este novo problema de comportamento
sexual que traz sérias consequéncias tanto para a sociedade, quanto para cada individuo que o
pratica.

No entanto, a erotizagdo infantil ndo estd somente relacionada com programas
televisivos ou conteudos online, a erotizagdo infantil estd também relacionada ao consumo.
Segundo Brei et al. (2011, p. 112), “[...] as a¢Oes de marketing se valem de apelos eréticos ou
sensuais para estimular a compra”. Por isso, buscando descaracterizar estas agdes, foi criado
um movimento chamado “Crianga e Consumo” que visa chamar a atengéo para a erotizacéo

precoce e 0 consumismo ligado a midia. Este movimento, criado pelo Instituto Alana, tem como
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missdo: “promover a conscientizagéo e a defesa dos direitos da crianga frente a comunicagéo
mercadolégica”. (ALANA, 2009).

Seguindo esta concepgao Cardoso (2011), avaliou que a publicidade néo se preocupa
com as consequéncias de sua influéncia erotizada sobre o desenvolvimento infantil e que tais
propagandas fazem uso de estratégias enganosas para persuadir e moldar a sociedade de
acordo com os novos padrdes.

Flores et al. (2011, p. 7), destacaram que: “a propaganda transforma costumes por
meio da violéncia simbdlica.” Essa transformagao de costumes banaliza a erotizagdo precoce,
permite a adultizacdo da crianga e pode incentivar a pedofilia.

Diante disso, Gomes afirmou que a midia acabou banalizando a sexualidade que: “é
uma construgao histéria e cultural” (2011. p. 2) sem entendé-la como algo muito mais complexo
do que a reproducdo humana ou ato sexual. O sentido da sexualidade estd se perdendo
juntamente com os sentimentos, desejos e relacionamento entre as pessoas.

Embora a sexualidade esteja presente desde o nascimento, ela obedece a um ritmo
proprio e natural de desenvolvimento (GOMES, 2011. p. 4) que é interrompido quando existe
uma exposi¢ao exagerada a estimulos sexuais desde a infancia. Tais estimulos levam a crianca
a ter uma compreensao errénea do significado de sexualidade, sensualidade, pornografia e até
mesmo pedofilia, criando perigosas lacunas em seu desenvolvimento que poderéo resultar em
graves consequéncias no futuro.

Assim também, Matias (2011), compreendeu que, por se vivenciar constantes
transformacdes tecnoldgicas e culturais, a ideia de infancia como um periodo de bondade,
pureza, imaturidade e inocéncia foi deixada de lado, sendo substituida pela sensualidade,
sexualidade e erotizagao precoce.

Para Vasconcelos (2011), esta ideia de infancia se perdeu na medida em que a
infancia foi tratada como um objeto de consumo e de desejo, processo chamado de
‘pedofilizagdo” da sociedade. Se a crianga antigamente era vista como simbolo de pureza,
ingenuidade e dogura, com as transformagdes tecnoldgicas, a influéncia dos meios de
comunicagdo de massa, da midia e da globalizagdo do consumo, ela deixou de ser invisivel e
passou a ser o centro da valorizagao atual.

Todas estas transformagdes fizeram com que as criangas e adolescentes se
interessassem precocemente sobre o tema sexualidade, gerando diversas duvidas, inquietagdes

e preocupacdes. Para Gutjahr et al. (2012), a midia poderia contribuir muito, e positivamente,
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para responder as duvidas das criangas e dos adolescentes, bem como para falar abertamente
sobre assuntos relacionados a sexualidade. Assim, criangas e adolescentes teriam todas as
informagdes necessarias para desenvolver um pensamento critico sobre este tema e estariam
bem informados a respeito de possiveis riscos. No entanto, ndo é o acontece. A midia, com suas
mensagens subliminares, desperta ainda mais a curiosidade das criangas e adolescentes a
respeito da sexualidade, sem dar as devidas respostas e esclarecimentos, fazendo com que eles
as busquem em lugares néo confiaveis, gerando diversos riscos.

Estes possiveis riscos, como ja foi mencionado, derivam das diversas formas de
interagdo existentes no mundo tecnoldgico, nem sempre confiavel, que resultam em
‘cibercrimes”, utilizando o exemplo da internet. Segundo Moreira et al. (2012, p.465), “a internet
hoje ja € considerada a maior responsavel pelo comércio, divulgacdo e exploragdo sexual de
criangas e adolescentes no mundo”.

No mundo virtual quase nada é proibido, tudo estd a um click de disténcia, nada é
selecionado e pouca informagao € vista com olhos criticos pelos internautas. No entanto, ndo se
pode culpar este ou aquele meio de comunicagdo pela erotizagdo precoce, pois, segundo
Pagnussatti (2012, p.4): “a erotizagdo nao é privilégio s6 de um ou outro meio de comunicagao
ou suporte tecnoldgico, ela esta “disseminada” em todos os espagos.”

A Internet &, atualmente, a ferramenta mais utilizada como meio de comunicagéo entre
as pessoas. Com ela € possivel ter conhecimento sobre todos os assuntos, acessar milhares de
informagdes, noticias e conteudos. No entanto, tais conteldos nem sempre vem de fontes
confiaveis, levando as pessoas a crer em determinadas afirmagdes que sequer existem.

Dessa forma, com a liberdade dada as criangas para acessar a internet e outros
recursos midiaticos sem a superviséo de um adulto, os perigos se tornaram ainda maiores. Uma
crianga ainda ndo possui compreensao suficiente para saber selecionar o que pode ou néo ter
conhecimento quando esté online, ou, ainda, distinguir o que é seguro do que n&o é, o confiavel
do néo confiavel, o certo do errado, o verdadeiro do falso.

Assim, sem saber selecionar seus conteudos, a crianga acaba caindo em uma rede de
acesso irrestrito, tomada por milhares de pessoas, em todas as partes do mundo, com varias
intengbes, nem sempre boas. Deste modo, se tornou imprescindivel que pais ou responsaveis,
educadores, a sociedade e o proprio sistema midiatico alertassem e educassem as criangas na
utilizacdo das diversas midias sociais de forma consciente e responsavel, pois ndo se pode

retroceder em seu uso, tampouco, proibir seus contetidos, mas se deve estar atentos aos locais
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visitados pelas criangas na internet para que elas nao estejam correndo perigos reais no mundo
virtual.

Pensando assim, Claro et al. (2013), afirmaram que a crianga mergulha no universo da
alta conectividade muito mais cedo do que normalmente acontecia. Essa super exposi¢do ao
mundo virtual e as infinitas informagdes que dele provém necessitam de muita atencédo e
cuidado. Percebe-se a falta de teor educativo dessas informagdes e o descaso da familia que
deveria selecionar o que pode ou nao ser visto.

A partir dessas informagdes, a crianga vai conhecendo e se adaptando a um universo
que lhe chama muito atengéo pelas atitudes adultizadas e sensualizadas, que antigamente eram
pouco percebidas no cotidiano, mas que atualmente estdo sempre em evidéncia no dia-a-dia e
nos meios de comunicagao.

Para Guizzo et al. (2013), a sociedade brasileira também é responsavel pela erotizagéo
precoce, pois super valoriza a exposi¢ao do corpo, especialmente feminino, que é considerado
por todo 0 mundo como o mais sensual e belo. Dessa forma, o corpo parece ser o caminho para
as melhores oportunidades.

Para Moraes et al. (2013), essa realidade brasileira & conceituada como uma
representagdo cultural disseminada entre os individuos que a essa cultura pertencem. Para a
sociedade brasileira € natural ver pessoas em poses sensuais, roupas curtas e vulgares e
insinuando atitudes eréticas. No entanto, as criangas ainda nao estdo preparadas para ver e
compreender estas imagens de forma critica, sem perceber que tais atitudes podem nao ser
adequadas para sua faixa etaria e sem realmente saber se é dessa forma que desejam se
comportar. Assim, a internet é, segundo Nascimento et al. (2014), marcada por uma dualidade
entre a seguranga e 0 risco, pois ndo desenvolve somente oportunidades de aprendizagem, mas
também perigos que podem comprometer a vida de quem esta por de tras de um aparelho

eletronico.

CONSIDERAGOES FINAIS
A maioria dos autores pesquisados acredita que a midia desencadeia um processo de

exposicao infantil quando se utiliza de propagandas, desenhos animados, revistas, jogos online

ou da intemnet para direcionar determinados conteudos as criangas, fazendo com que elas
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desejem modificar suas atitudes, seu comportamento e sua personalidade, por acreditarem que
ao realizar estas mudangas serdo vistas e aceitas na sociedade como pessoas adultas e
independentes.

Além disso, o consumo esta diretamente ligado a este processo, pois as propagandas
erotizadas que circulam deliberadamente no sistema midiatico tém o intuito de despertar a
feminilidade e a masculinidade em meninas e meninos que ainda nem sequer compreendem 0
significado destas palavras, fazendo com que queiram comprar roupas vulgares e inadequadas,
fazer uso de maquiagens pesadas e utilizar salto alto (no caso de meninas), ingerir bebidas
alcodlicas e, principalmente, despertar a sexualidade precocemente.

Assim, a crianga que anteriormente era vista como simbolo de pureza, inocéncia e
ingenuidade, passou a ser o0 alvo ideal para a midia, que ndo mede esforgos para conquistar

seus telespectadores.
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TENDENCIAS PEDAGOGICAS NO DISCURSO DE
DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DE UM
MUNICIPIO DO NORTE DO ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL

Caroline C. Pereira’
Franciele Fatima Marques?

RESUMO: O presente trabalho, resultado da pesquisa de Conclusdo de Curso em Pedagogia,
tem como tematica central a discussdo acerca das Tendéncias Pedagdgicas presentes no
discurso de docentes da Rede Publica de um municipio do Norte do estado do Rio Grande do
Sul. Assim, para a proposicdo da pesquisa, parte-se do seguinte problema: Quais as Tendéncias
Pedagdgicas presentes no discurso dos docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Rede Publica de um municipio do Norte do Estado do Rio Grande do Sul? Tem-se por objetivo
principal, conhecer quais as Tendéncias Pedagdgicas que estao implicitas no discurso destes
profissionais envolvidos. A presente pesquisa justifica-se por se constituir em uma necessidade
atual de andlise das praticas exercidas no contexto educacional. A pesquisa € de carater
qualitativo com enfoque exploratério, sendo bibliografica e de campo. Teve como universo de
investigagao escolas de ensino fundamental da Rede Publica Municipal de Erechim - RS, num
total de 6 (seis) escolas. Para a pesquisa bibliografica, os dados foram coletados mediante
leitura, fichamento e analise de obras pertinentes a tematica de investigagéo e para a pesquisa
de campo foram coletados os dados mediante aplicagdo de um questionario anénimo aos
participantes da pesquisa. Os dados obtidos por meio dos questionarios anénimos foram
submetidos a interpretagao, com o auxilio do método de analise de conteudo, que por sua vez
permite desvelar, de forma dirigida, o universo de compreensao que o0s sujeitos tém em relagéo
ao tema pesquisado.

Palavras-chave: Tendéncias Pedagdgicas. Docéncia. Concepgdes Educacionais. Anos Iniciais.

INTRODUGAO

Compreende-se que a préatica docente refere-se a agbes que encontram-se imbricadas

nas concepgdes de sujeitos e sociedade, as quais resultam de diferentes pressupostos

1 Graduada do Curso de Pedagogia- caroline_pereira94@outlook.com

2 Doutora em Educacéo pela Universidade de Passo Fundo - RS, com estégio doutoral sanduiche em Filosofia, pela
Universidade do Minho - Braga/PT. Professora do Sistema Publico Municipal de Ensino e do Departamento de
Ciéncias Humanas da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (Erechim — RS). E-mail:
francielemarques@hotmail.com
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epistemologicos sobre a formagdo e o papel do professor frente ao processo de ensino-
aprendizagem.

O questionamento que da o mote deste texto, apresenta-se como: Quais as Tendéncias
Pedagdgicas presentes no discurso dos docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Rede Publica de um municipio do Norte do Estado do Rio Grande do Sul?

O objetivo central pauta-se em conhecer quais as tendéncias pedagdgicas que estdo
implicitas no discurso dos docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica
de um municipio do Norte do Estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa, de carater qualitativo
com enfoque exploratorio, bibliogréfica e de campo, teve como estratégias metodoldgicas a
leitura, o fichamento de obras pertinentes a pesquisa, o contato e coleta de dados com sujeitos
pertencentes ao universo pesquisado, a organizagao, analise e sintese dos dados coletados.

O universo de investigacdo foram as Escolas de Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal de Erechim - RS, num total de 6 (seis) escolas, com a aplicagdo de questionarios
andnimos, os quais foram submetidos a interpretacdo com o auxilio do método de Analise de
Conteudo, que, por sua vez, permite desvelar, de forma dirigida, o universo de compreensao que
0s sujeitos tém em relacdo ao tema pesquisado.

A secdo intitulada “Tendéncias Pedagdgicas e percepgdes dos docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental da rede publica de um municipio do norte do estado do Rio
Grande do Sul” constituiu-se como o foco principal da tematica pesquisada, a medida que
possibilitou analises, reflexdes, questionamentos, discussdes e relagdes significativas com a

teoria e a pratica, sendo esta redigida na presente escrita.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS E PERCEPGOES DOS DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DE UM MUNICIPIO DO NORTE DO ESTADO
DO RIO GRANDE DO SUL

Entende-se que a educagdo busca comprometer-se com a sociedade em sua luta pela
transformacao, baseada no dialogo e na problematizagdo. "A educagéo & um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao é fugir a
discuss&o criadora, sob pena de ser uma farsa." (FREIRE, 2014, p. 104).

Ensina Freire (2014) que a educacéo é construida como pratica da liberdade onde os
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sujeitos sdo capazes de tomar decisdes e reconhecer as relagdes sociais e culturais associada a
conscientizagdo da realidade vivida pelo mesmo. Neste sentido, é real afirmar que a pratica
escolar dos professores esta sujeita a condicionantes de ordem sociopolitico que implicam em
distintas concepgbes de homem, de sociedade e, portanto, de educagéo, o que interfere de
maneira singular nos pressupostos sobre o papel da escola e da aprendizagem no contexto
atual.

Para tanto, torna-se ainda mais significativa a presente pesquisa, que passa a tratar das
elucidacOes dispostas pelos professores no questionario anénimo, em que retratam quais séo as
concepgoes intrinsecas em seu fazer educativo, correlacionados explicita ou implicitamente aos
seus conceitos construidos ao longo de sua formag&o inicial e/ou continuada. Tais concepgdes
sdo analisadas a partir do referencial tedrico, sendo este a base de sustentagdo para as

colocagdes expressas.

Percurso da pesquisa: concepgdes metodoldgicas

A pesquisa é de carater qualitativo com enfoque exploratdrio, bibliografica e de campo.

As estratégias metodoldgicas utilizadas constituem-se em leitura, fichamento de obras
pertinentes da pesquisa, contato e coleta de dados com sujeitos pertencentes ao universo
pesquisado, organizagao, analise e sintese dos dados coletados, sistematizacao da pesquisa e
divulgagcdo em meios e eventos cientificos.

A pesquisa de campo foi realizada em escolas de ensino fundamental do Sistema
Municipal de Erechim — RS, no periodo de margo a junho de 2018, e como instrumento de coleta
de dados utilizou-se o Questionario Anénimo. A escolha pelo municipio de Erechim - RS deu-se
pela proximidade com as propostas e conhecimento do funcionamento dos espagos.

A pesquisa teve como universo de investigagéo 6 (seis) escolas de ensino fundamental
do Sistema Municipal de Erechim - RS. Os docentes (professores regentes) com atuagéo nas
turmas de 1° ano ao 5° ano (anos iniciais) do Ensino Fundamental no ano de 2018 foram os
participantes da pesquisa, num total de 60, sendo que foram recebidos, na devolutiva da
pesquisa, 44 questionarios.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, uma vez que visa interpretar resultados que
surgem de um contexto de interesse para o estudo (TRIVINOS, 2008). Os dados obtidos por

meio dos questionarios andénimos foram submetidos a interpretagdo com o auxilio do método de
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Andlise de Conteudo, que por sua vez permite desvelar de forma dirigida, o universo de
compreensao que os sujeitos tém em relagao ao tema pesquisado.

Com base nesse método, os dados passaram por trés etapas: pré-analise, descri¢do
analitica e interpretacdo referencial. Na pré-analise foi realizada a organizagdo do material. Na
descri¢do analitica, o material foi submetido a um estudo aprofundado a partir dos referenciais
tedricos. Por fim, a interpretagdo referencial possibilitou trazer a tona o contetdo latente, o que
permitiu estabelecer relagdes com conhecimentos ja existentes. Além da forma descritiva,
tabelas e gréficos sdo utilizados para apresentar os dados.

Os dados foram analisados de acordo com categorias definidas pela orientagéo tedrica e
constantes nos instrumentos elaborados para a coleta de dados, porém néo estiveram fechadas
dando possibilidades de emergirem outras categorias a partir da anélise dos questionarios. De
posse dos dados, os mesmos foram agrupados considerando as categorias, analisados e
interpretados a luz da base teorica.

Em relagdo & area do conhecimento, a discussdo dos resultados pode alimentar o
debate entre estudiosos e gestores publicos acerca das influéncias do discurso docente na
formacdo dos sujeitos, propondo novas metas e alternativas para a configuragdo dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

As tendéncias pedagdgicas sob o olhar dos professores

Considerando-se o interesse de autores, pesquisadores, professores e comunidade
escolar acerca das metodologias ainda hoje utilizadas no contexto escolar formalizado, o
presente debate tem assumido papel central nas discussdes acerca da melhoria da qualidade da
educacao. Entende-se, assim, que € pertinente a presente pesquisa, por ter como foco central a
busca pelas concepgdes dos professores acerca da educagéo na atualidade.

Cabe pontuar, nesse sentido, que faz-se necessario clarificar, nos discursos aqui
expostos, qual concepgao pedagdgica esta dirigindo a pratica educativa. Busca-se, com isso,
orientar praticas transformadoras, capazes de refletir e intervir na realidade vivenciada pelos
sujeitos. Nestes termos, passa-se a analisar os questionarios recebidos, numa constante relagéo
com a teoria aqui fundamentada.

Nesse primeiro momento, para a identificagdo e conhecimento dos espagos fisicos onde

atuam os professores da pesquisa, os graficos subsequentes mostraréo as atividades diérias de

83

€800¥ TCC



cada um, o numero de horas semanais em que atuam e as turmas que atendem, o que
possibilita distinguir os diferentes espagos e formas de atuagéo.

Salienta-se que 13 (treze) dos professores pesquisados atuam em mais de uma escola,
nos diferentes turnos, sendo que a maioria destes atua 40h ou mais semanais, conforme mostra

gréfico abaixo.

Grafico 1 - NUmero de horas trabalhadas pelos professores pesquisados

I - B

B Até 20h mDe2lha30h mDe31ha40h m Maisde 40h

Fonte: A pesquisadora, 2018.

Tendo como foco da pesquisa 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, &rea de atuagéo
do Curso de Pedagogia, os professores pesquisados encontram-se assim distribuidos, do 1° ao

5° ano (grafico 2):




Grafico 2: Ano de atuagao dos professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

m1%ano m2%2ano m3%2ano MW4%ano m52ano

Fonte: A pesquisadora, 2018.

Ressalta-se que os profissionais que trabalham em mais de uma escola atuam em
diferentes niveis de ensino, ou seja, concomitantemente nos diferentes anos escolares dos Anos
Iniciais e/ou Anos Finais e Ensino Médio.

No que se tange a formagédo dos profissionais, o grafico a seguir demonstra que a
maioria possui Especializacdo Lato Sensu como a maior formagdo na area especifica de
atuagéo, nos diferentes cursos, podendo citar: Educagdo Especial (5), Psicopedagogia (9),
Interdisciplinaridade (3), Gestao Escolar (4), Educagéo Infantil (6).

Salienta-se a importancia da continua atualizagdo dos profissionais da educacéo, o que
possibilita a insercdo de novas metodologias e o constante aperfeicoamento destes, garantindo-
se, assim, a melhoria da qualidade dos processos educativos, com novas visdes de escola e

novas formas de organizagdo do tempo e do espaco.




Grafico 3: Formagéo dos professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Fonte: A pesquisadora, 2018.

Inferior a educagdo superior

Educagdo Superior - Tecndlogo

Educagdo Superior - Pedagogia

Educagdo Superior - Licenciatura

Educagdo Superior - Outros

Especializagdo (Lato Sensu)

E Mestrado

E Doutorado

Um ponto que merece destaque € o fato de os professores municipais das escolas de

Erechim possuirem, em seu Plano de Carreira, desde o ano de 2011, uma redugéo de carga

horéria para cursar Pds-graduagéo, nos niveis de Especializagdo, Mestrado e Doutorado, sem

precisar repor tal redugdo. O municipio entende que a Formagdo Continuada de seus

professores é de fundamental importancia para a melhoria da qualidade do ensino e reestruturou

seu plano para que isso fosse possivel, levando-se em conta o expressivo numero de horas em

que cada profissional atua. De igual forma, é insignificante o numero de professores que

possuem formagéo a nivel stricto sensu.

Os anos de atuagcdo com experiéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental variam,

conforme demonstra grafico a seguir, sendo que predomina os que possuem mais de 20 anos de

atuacdo no espago escolar.
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Grafico 4: Tempo de atuagao escolar dos professores pesquisados.
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Fonte: A pesquisadora, 2018.

Nestes termos, a partir da visualizagdo do espago de atuagéo de cada profissional e do
tempo destes no espago escolar, passa-se a analise dos questionarios recebidos na devolutiva
da pesquisa, abordando-se aspectos centrais nas discussfes e relacionando-os com a
construcao tedrica até aqui redesenhada, discussdes estas divididas em sete categorias de
analise, as quais possibilitam um olhar criterioso sobre as percepgdes dos professores e a

insercdo destas nas Tendéncias Pedagogicas analisadas.

O papel da escola na formagéo dos estudantes

Formar uma escola democrética, que prima pela construgao da autonomia do sujeito nao
estd sendo tarefa facil para os profissionais da educagdo. Embora a escola esteja presente em
muitos anos das vidas dos sujeitos, um espago em que estes passam a maior parte do tempo,
exercendo, juntamente com a familia, o papel de educar o ser humano em formagéo, as
dificuldades encontradas no meio desse caminho séo significativas. Ha, ainda, inumeras
contradigdes acerca do papel da escola na formagéo do individuo, pautando-se, por vezes, em

discussdes que abrangem: a escola tem o papel de ensinar ou educar?
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Apesar dos avangos educacionais e das novas perspectivas sociais incorporadas na
contemporaneidade, a escola continua, ainda hoje, sendo o lécus central para o
desenvolvimento integral do ser humano e construtora de uma nova realidade social para os
sujeitos que por ela passam, exercendo, portanto, um papel fundamental perante a sociedade e
sua reconstrugao.

Nesta perspectiva, acerca das discussdes da educacdo de qualidade, Setton (2002, p.
109) evidencia que, juntamente com a escola e a familia, no contexto atual, a midia também
interfere na acdo pedagdgica, de maneira tanto positiva quanto negativa. Destaca ele, a respeito
de tal condi¢éo: “...] a educagdo no mundo moderno ndo conta apenas com a participagéo da
escola e da familia. Outras instituigdes, como a midia, despontam como parceiras de uma agéo
pedagdgica. Para o bem ou para o mal, a cultura de massa esta presente em nossas vidas, [...].".

Destarte, apesar da inser¢do das tecnologias e da midia nesse contexto escolar,
ampliando-se o papel da escola, de acordo com as tendéncias até aqui abordadas, pode-se
visualizar nos discursos docentes que, em boa parte ainda predominam concepgdes tradicionais
de abordagem dos conceitos e de insergdo do sujeito na sociedade, sendo estas manifestadas
nos discursos dos professores, conforme consta abaixo, ao aborda-los sobre o papel da escola

na formacao dos estudantes:

E auxiliar e transmitir conhecimentos aos estudantes, preparando-os para viverem na
sociedade como cidaddos responsaveis, de direitos e deveres e oportunidades de
trabalho." (Prof. A); "Possibilitar a formagédo de conhecimentos e valores." (Prof. B);
"O papel da escola na formagdo dos estudantes deve ser de ensinar conteddos."”
(Prof. C); "Educagéo Formal." (Prof. D); "Em primeiro lugar desenvolver sua principal
fungdo: propiciar meios para que 0s estudantes aprendam a ler; escrever; interpretar
e solucionar questdes praticas.” (Prof. E); "Importantissimo, pois em alguns casos a
escola é o tnico espago em que sdo trabalhados valores e limites. (Prof. F).

Manifesta-se, nas falas expostas, a forte presenga da concepgao Tradicional, em que o
importante € a transmissao constante dos conteldos expressos na organizagao curricular, com a
utilizagdo, por vezes do livro didatico como o unico recurso, descontextualizando a
aprendizagem da realidade social. A aprendizagem se d& de forma vertical, numa receptividade
automatica, sem que seja necessario a utilizagdo de habilidades criticas e criativas do estudante.

Edgar Morin (2000, p. 8), ao discorrer sobre “Os sete saberes necessarios a educagao
do futuro”, fala sobre o que é subestimado, ignorado ou fragmentado no contexto das escolas.
Em sua fala, ressalta sobre a incompreensao, destacando que, enquanto professores, “Estamos
adormecidos, apesar de despertos, pois diante da realidade tdo complexa, mal percebemos o

que se passa ao nosso redor.” (MORIN, 2000, p. 08). Morin ndo poderia estar mais correto em
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sua analise, visto que estamos completamente influenciados pelo sistema e continuando, em
muitos momentos, a reproduzir esse com nossos estudantes.

H&, no entanto, outros profissionais que primam por uma educagdo diferenciada,
entendendo a escola como corresponsavel pela preparagéo dos sujeitos para uma analise critica
da realidade vivida e a ativa participagdo na sociedade, com viés de transformagao coletiva, o

que também fica explicito nas respostas dadas, como segue:

Prepara-los para que se tornem cidaddos criticos e preparados para o mercado de
trabalho." (Prof. G); "Tornar sujeitos mais pensantes sobre o que acontece em nossa
sociedade.” (Prof. H); "Prepara-los para ser seres pensantes, criticos e mais ativos
na sociedade." (Prof. I); "A escola tem um papel de instruir, estimular, proporcionar
momentos de interacdo e aprendizagem nas diversas éreas." (Prof. J); "Instigar o
aprendizado dos conteddos programaticos co-relacionando com o cotidiano, usando
o0 aprendizado da escola para a vida." (Prof. K); "Entendo que a escola deve
considerar toda a bagagem do estudante e aprimorar seus conhecimentos. A escola
deve se responsabilizar pelos conhecimentos cientificos." (Prof. L); "Construgéo e
socializagéo de conhecimentos. (Prof. M).

Tais concepgodes estdo pautadas numa abordagem libertadora de educagdo, com um
viés freiriano, que visualiza a educagdo como possibilidade real de transformacg&o dos sujeitos e,
portanto, da sociedade. Entende-se que a escola deve promover espacos de construgdo e
socializagdo de conhecimentos, que estejam em constante aproximagdo com o cotidiano dos
estudantes. Neste sentido, cabe novamente citar Morin (2000), ao destacar que nesse mundo
pronto, a escola perde espago, perde seu objetivo e, portanto, seu papel precisa ser repensado,
reanalisado. Formar para o mundo do trabalho certamente é importante e ndo pode ser mantida
no esquecimento, no entanto, antes do mercado de trabalho faz-se necessario que as escolas

preparem sujeitos e cidaddos atuantes da realidade.

Os conteudos selecionados durante o ano letivo

Diante das tendéncias aqui estudadas, percebe-se que a escola ainda segue padrdes no
que se refere ao curriculo educacional, estabelecendo normativas e conteudos necessarios para
cada nivel escolar, seguindo, em grande parte das turmas, o livro didatico como a base principal
para a sele¢ao e organizagdo dos conteudos.

O processo de ensino e aprendizagem € organizado de maneira tradicional,
acontecendo mecanicamente e direcionado pela escola/professor, ou seja, sdo priorizadas

técnicas de “decoreba” de conteudos que sé@o repassados dentro de cada disciplina e,
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posteriormente, retratados em provas e trabalhos orais (individuais). Este ensino
descontextualizado e sem estabelecimento de relagdes entre professor e aluno, fica claro nas

falas dos professores participantes da pesquisa:

Séo selecionados de acordo com as necessidades e niveis dos estudantes.” (Prof.
V), “Os contetidos desenvolvidos sdo pela LDB e pelos planos de estudos
organizados juntamente com a coordenagdo.” (Prof. T); “Seleciono a partir do plano
de estudos e das prioridades que 0s estudantes devem saber no 2° ano do ensino
fundamental.” (Prof. O); “Seguindo os contetdos programaticos que séo previstos no

curriculo em consondncia com os projetos da escola. (Prof. N).

Sob outra perspectiva, também, encontram-se professores que se preocupam com a
aprendizagem significativa dos alunos. Utilizam-se de normativas no curriculo escolar, porém
adaptam e ressignificam de maneira critica e edificante, colocando o aluno n&o como mero
receptor de informagdes, mas como suijeito critico e ativo no processo de ensino aprendizagem.
Evidenciando-se na pratica pedagdgica da seguinte maneira:

Pesquisando, solucionando para que sejam realmente contetidos importantes, onde
os estudantes tenham interesse em aprender.” (Prof. A); “Segundo a Base Nacional
Comum  Curricular, assuntos de interesse da turma, fatos em evidéncia no
momentos, dificuldades apresentadas.” (Prof. B); “Observo muito o nivel em que os
alunos estdo suas vivéncias e assim tenho um ponto de partida, aprofundando aos
poucos os contetdos.” (Prof. I); “Na maioria das vezes os contelidos s&o
selecionados visando atender as necessidades sociais e individuais das criangas,
pensando sempre em adequar a suas realidades dando significado conforme as
necessidades que observo na turma para promover a aprendizagem.” (Prof. P). “A
escola disponibiliza os planos de estudos, porém sempre ougo e avalio a realidade
das criangas; partindo de diagnésticos.” (Prof. Q); “Os contetdos séo selecionados
conforme a realidade dos estudantes considerando os conhecimentos prévios que ja
possuem.” (Prof. R); “A partir dos contetidos propostos para ser desenvolvidos
durante a etapa, procuro que sejam atrativos, despertando a curiosidade e o gosto
pelo saber.” (Prof. S); “Conforme o PPP. Os contetidos regidos pelo MEC e conforme
a realidade dos estudantes. (Prof. U).

Como evidenciado na fala dos professores, precisa ser levado em consideragdo as
vivéncias e realidades dos alunos. Conforme a Tendéncia Progressista Libertadora e a
Tendéncia Progressista "critico-social dos contetdos" afirmam, os conteudos devem ir ao
encontro do compartilhamento de conhecimentos, onde tanto o professor quanto ao aluno
possuem algo a contribuir no processo educativo. Sua intencionalidade é dinamizar e dialogar
com os diferentes temas que possibilitem a reflexdo e compreensao das relagdes do meio no
qual o aluno se insere. Nestes termos, o contetdo é util se fizer parte da vivéncia dos estudantes
e puder auxilid-los na melhoria da qualidade de vida, podendo agir em sociedade, numa
perspectiva de mudancas e transformacdes.
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As metodologias utilizadas em sala de aula

Como exposto anteriormente nos estudos bibliograficos, a pratica educacional passou
por diferentes mudangas em relagdo as concepgdes epistemoldgicas de educagdo e suas
manifestacdes pedagdgicas de sala de aula. O ensinar e o aprender vém sendo expostos de
acordo com a concepgao de cada professor, bem como, as metodologias de trabalho no discurso
dos docentes se apresentam de diferentes maneiras, conforme exposto abaixo, nas falas dos

professores participantes da pesquisa:

Leitura, recorte, jogos, conversagéo, confecgéo de painéis e trabalhos dos assuntos
estudados. Uso de tecnologia digital, biblioteca, pesquisa, trabalhos em grupo, uso
do livro didatico, livros de literatura infantil, passeios, observagédo, musica, registro
dos conteudos, aulas expositivas.” (Prof. A); “Trabalhos individuais e em grupos,
jogos pedagdgicos, uso das tecnologias, livros etc.” (Prof. G); “Os métodos e
estratégias séo diversificadas, pois depende dos conteddos a serem desenvolvidos.
Mas ndo uso um tnico método, entendo que e algumas vezes precisamos, baseados
em métodos que conhecemos, criamos 0 nosso e adaptamos.” (Prof. L); “O professor
deve ser um mediador entre o saber e o aluno, por meio da observagdo o professor
planeja as atividades, pois as criangas sabem coisas que devem ser compartilhadas
em sala de aula, as criangas criam hipéteses, aprendem com o professor e uns com
0s outros e assim vdo desenvolvendo autonomia.” (Prof. P); “Busco utilizar os
recursos disponiveis na escola e agrego tudo o que pode facilitar a aprendizagem.”
(Prof. T); “Teoria e prética.” (Prof. U); “Participativa e integrativa.” (Prof. X); “Utilizo
metodologias que atendam aos objetivos propostos e que por sua vez, alcancem o
rendimento dos estudantes: aulas expositivas, dialogadas, estudos e atividades
dirigidas, atividades em grupo e individuais, jogos, interagdo (professor x estudante,
estudante x estudante).” (Prof. Y); ‘Atividades lidicas, dindmicas e jogos
educacionais para introduzir a aprendizagem. (Prof. Z).

A maioria dos professores procura dinamizar e inovar para facilitar a aprendizagem dos
alunos. Muitas destas praticas citadas pelos docentes estdo de acordo com a Tendéncia
Libertadora, que promove um ambiente educativo, de socializagdo, autonomia, criatividade,
compartilhamento, ludicidade e construgao de saberes que estabele¢cam relagdo com o cotidiano
dos alunos.

No entanto, nota-se, por vezes, que 0s proprios professores possuem uma confusao
acerca das concepgdes educacionais, em que nao ha um unico método para desenvolver as
atividades em aula. Isto se destaca no fato de um mesmo professor utilizar métodos que se
caracterizam dentro de uma pedagogia libertadora e outros, bem contrarios a essa, dentro de
uma perspectiva tradicional, assim traduzida: “Utilizo de estratégias variadas, tais como, jogos
em grupo, leituras e debates e, em varios momentos, exposicdo de conteudo em que o0s
estudantes devem permanecer em siléncio, para assimilar o que esta sendo repassado.” (Prof.
M).
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Pode-se analisar que tais “confusdes” estdo associadas as distintas tendéncias que, ao
longo dos tempos, influenciaram na organizagdo da estrutura escolar, destacando-se que,
apesar dos avangos tecnologicos e das inumeras novas possibilidades de organizagdo dos
espagos escolares, os professores, em sua maioria, ainda associam o ensino aquilo que lhes foi

ensinado em seus tempos escolares, reproduzindo, em muitos momentos, tais metodologias.

A relag&o professor X aluno

No que se refere a relagao professor X aluno, pode-se compreender que, ao longo da
histdria, prevalece a ideia de que ambos possuem papéis diferentes a serem assumidos diante
da sala de aula. Insiste-se na concepgédo conservadora e tradicional de ensino, apresentando o
professor como Unico detentor do conhecimento que determina ao aluno as condigbes de
aprendizagem. Ao perguntar na pesquisa sobre a relagdo professor X aluno, os professores

relatam que é:

Relagéo professor- aluno vertical.” (Prof. A 3); “Relagdo de respeito, estudantes
participam quando possivel.” (Prof. C); “Busca-se proporcionar um clima harménico,
baseado em acordos pré- estabelecidos.” (Prof. E); “Procuro estabelecer momentos
de escuta fazendo com que as criangas mantenham o foco na aula para que ocorra a
aprendizagem. (Prof. R).

De outro ponto de vista, concebe-se o professor como mediador do conhecimento.
Abrem-se espagos para didlogos e trocas de vivéncias sobre diferentes assuntos, permitindo ao
aluno interagir e socializar aquilo que ele ja sabe, facilitando, assim, novas aprendizagens.
Aprendizagens que requerem aproximagdo e reciprocidade afetiva entre os sujeitos, que,
conforme os professores, segue-se por meio de:

Diélogo, eles tem liberdade de expor sua opinido sobre os assuntos trabalhados.”
(Prof. H); “De respeito mituo e troca de ideias e vivéncias.” (Prof. V); “Exposi¢do do
que vai ser trabalhado, explicagdo, conversagdo com a participagéo do estudantes
valorizando o conhecimento deles. Respeito e limites, o professor conduz a aula com
a participagdo dos estudantes.” (Prof. A); “Uma relagdo de acolhimento e de
valorizagéo das individualidades de cada criangas.” (Prof. A 2); “Uma relagéo de
seguranga, confianga e afetividade.” (Prof. L); “Relagdo de confianga e autoridade
para que ocorra a aprendizagem. (Prof. W).

E nesse contexto que a curiosidade passa ser instrumento de problematizagdo que
busca inserir indagagoes, socializagao e formagéo de sujeitos criticos e ativos no processo de
ensino aprendizagem. A relagéo- professor aluno é refletida por meio do dialogo e aproximagao
com a vida de cada um. Ha reconhecimento e valorizagdo dos apontamentos feitos pelos alunos,

estimulando-os a construir seus argumentos e capacidades de aprofunda-los de uma maneira
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autbnoma e participativa.

Incentivos, organizagdo através de exemplo, conversas positivas e estimulantes.”
(Prof. 1); Gosto da interagdo que ha entre eu e 0s estudantes, pois isto facilita o meu
trabalho e o que eles tem de curiosidade sobre o tema estudado e o que eles sabem
sobre 0 mesmo.” (Prof. T); “Professor como mediador no processo de ensino
aprendizagem.” (Prof. Y); “Troca de experiéncias, conhecimentos, harmonia.” (Prof.
S); “Eles me ajudam a dar aula com sua interagdo, exemplos, questionamentos,
hipoteses e argumentagéo, gosto muito que eles atuem nas aulas. (Prof. A1).

Como se pode observar, a relagdo professor-aluno é apresentada de maneira afetiva e
dialética. Encontra-se relacionada a Tendéncia Progressista Libertadora, que, segundo a teoria
freiriana, tem como viés a socializagdo, argumentagdo, questionamentos e protagonismo de
ambos os sujeitos na constru¢ao do conhecimento.

Os assuntos discutidos em sala de aula partem de temas geradores, a partir da
autonomia do professor e do aluno. O professor, neste processo, é considerado mediador do
conhecimento, constréi um elo entre o saber cientifico que possui com o saber popular
(vivéncias, conhecimentos prévios) que o aluno traz consigo, tudo isto em busca de

companheirismo e novas aprendizagens.

A organizacao da sala de aula

Compreender a organizacdo da sala de aula como algo isolado, direcionado, é estar
conduzido a uma tendéncia conservadora e tradicional de ensino. Ou seja, € estar preso a
propostas pedagogicas engessadas e instruidas para uma educagdo centralizada e
instrumentalizada, colocando o professor como detentor do saber e 0 aluno como sujeito ouvinte
e receptor de informagbes. Observa-se isso no discurso dos docentes, sendo expresso a

organizagao da sala de aula da seguinte maneira:

”

Em fila sentados e em siléncio.” (Prof. A3); “Em primeiro lugar, estabelecer regras.
(Prof. A4); “De forma tradicional em fila e conforme a atividade em grupos e semi
circulos.” (Prof. A5); “Em fileiras, pois penso que cada um conserva seu esforgo e se
concentra melhor.” (Prof. W); “N&do importa a organizagdo, mas sim a disciplina”.
(Prof. H); “A organizagdo pode ser de varias formas desde que tenha o resultado
almejado naquele momento.” (Prof. T); “Todos sentados, organizagdo e siléncio na
hora da explicagdo. Concentragéo. (Prof. U).

Este formato de sala de aula direciona o professor a trabalhar somente esquemas
tradicionais, repetindo o que sempre foi feito. O foco maior desta sala de aula é o resultado final

e ndo a construgdo da aprendizagem, além disso, prioriza-se a transmissdo do conhecimento
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pautado em aulas expositivas, disciplinadas, descontextualizadas. Acredita-se no autoritarismo,
em que somente a fala do professor prevalece. Se a sala de aula esta silenciosa, na concepgéo
traduzida, é porque os alunos estdo aprendendo.

Entretanto, ha aqueles professores que partilham de uma Tendéncia Libertadora e
procuram ter um novo olhar sobre a educagdo, compreendendo que uma sala de aula requer
problematizacdo, didlogo e transformagdo do conhecimento, numa constante construgdo de
ideias e saberes coletivos. Esta concepgao € demonstrada nas falas que seguem, traduzidas em

uma perspectiva emancipatéria de sujeito e de escola:

Depende da atividade. Mas procuro trocar classes sempre para néo ficar rotineiro.”
(Prof. I); “Costumo trabalhar em dupla, em ou semi-circulo, depende do espago e
numero de estudantes. Para atividades avaliativas disponho em fileiras. (Prof. L);
“Onde estejam disponiveis &s criangas a interagdo com diferentes materiais e objetos
que estimulem as situagbes de aprendizagens, que apresente o cotidiano das
criangas.” (Prof. Q); “A organizagdo do espago deve estar em constante
transformagbes para ser um ambiente agradavel e ndo cansativo”. (Prof. R);
“Depende da turma, quando é agitada e dispersa tem que ser mais em fila, caso seja
tranquila em duplas, trios (grupos) e formatos diferentes.” (Prof. S); “Depende do
momento, as vezes organiza-se grupos, duplas, semi circulo ou individualmente”.
(Prof. V); “Gosto de trabalhar com os estudantes em circulo, grupos (duplas) e se
necessario individual. O trabalho em dupla é facilitador ao meu trabalho, tendo em
vista as dificuldades e a quantidade de estudantes na turma. (Prof. Y).

Reconhecem que o aluno precisa enxergar a sala de aula como um todo, que possa
sentir-se parte deste “todo”, que consiga interagir e argumentar com seus colegas como sujeito
critico e perspicaz, com capacidade argumentativa e exploratéria. A aula aqui sai da monotonia e
centra-se na relagdo entre professor e estudantes, em que ambos possuem voz dentro do
espacgo da sala de aula.

Concebe-se uma sala de aula com autoridade sem “autoritarismo”, como preconizou
Freire (2014), ou seja, quando o professor conhece seus alunos, suas dificuldades, interesses e
necessidades de aprender, ambos ganham. Nesta forma de atuac&o, leva-se em consideracdo
as diferentes relagdes em que os alunos possam construir 0 seu objeto de conhecimento, sendo
propostas pedagogicas individuais ou coletivas, dependendo da proposta do momento.
Conforme retratado pelos professores da pesquisa, ha momentos que os alunos precisam estar
mais sozinhos e concentrados para que seja identificado o seu nivel de aprendizagem, porém, o
professor precisa estar mediando este processo, valorizando as diferengas e particularidade de
cada um.

A manuten¢do do modelo tradicional de sala de aula, com classes enfileiradas e

individualizadas é o modelo que predominou na organizagao das escolas brasileiras, desde a
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chegada dos jesuitas, em 1549 e estd, ainda, fortemente enraizada no pensamento de boa parte
dos professores. Quebrar o paradigma de que a aprendizagem é individualizada e mecénica é
também papel da escola, que tem por objetivo a transformagao de uma sociedade e, portanto,
dos sujeitos que aqui estao. A escola da atualidade ocupa papel central nas decisdes politicas e
sociais, ao possibilitar a constru¢do de novos saberes e proporcionar mudangas de pensamentos

e de agéo dos sujeitos em sociedade.

O processo ensino-aprendizagem

O processo de ensino e aprendizagem nos permite refletir sobre um conjunto de
diferentes concepgdes a respeito das tendéncias pedagdgicas que influenciam o processo
educativo desde a sua implementacao, identificadas desde o seu enfoque tradicional de ensino
em que o ensinar é “transmitir conhecimentos”, até uma educagé@o mais critica, construtivista e
‘libertadora”, que provoca e possibilita a¢des transformadoras, em prol da coletividade. De

acordo com os docentes participantes da pesquisa, o processo de ensino e aprendizagem:

Ocorre com a introducdo de novos conteddos, com assimilagdo do que ja
conhecem.” (Prof. A6); “Através de atividades de fixagdo, dos livros didaticos.” (Prof.
A8); “De forma sistematica, aumentando o grau de dificuldade do conteddo,
conforme ocorre 0 amadurecimento por parte do estudante em relagdo aos mesmos.
Cabe a mim conhecer o grau de dificuldade de cada estudante, e propiciar na
medida do possivel uma real aprendizagem coletiva. (Prof. E).

Percebe-se que a relagdo aqui estabelecida entre professor e estudante, para que
ocorra a aprendizagem, esta centrada numa verticalidade e ligada aos interesses institucionais
de transmissdo dos conteudos e a verificagéo final do processo de assimilagdo destes. Propde-
se mecanismos tradicionais de ensino, o que importa nesta tendéncia e esta traduzido nas falas,
é exclusivamente a memorizagéo e a fixacdo de conteudos para aplica-los de forma sistémica e
funcionalista, distantes da realidade vivida e sem possibilidades de analises. O livro didatico
acaba sendo o instrumento principal de veiculagdo das informagdes, base de todo o
aprendizado.

No entanto, em um mesmo espago escolar, observa-se visbes contrarias a este
pensamento estanque e descontextualizado, em que os professores possuem concepgdes mais
transformadoras de educacéo, privilegiando a participacao ativa dos estudantes e a promogéo do

conhecimento. Tais concepgles estao relacionadas ao senso critico e atuagéo significativa do

95

€800¥ TCC



aluno no ambito escolar e social, como pode-se observar nas respostas abaixo, sobre a mesma

tematica abordada:

Através da participagdo, da produgédo das atividades; das colocagdes de opiniGes,
interesse. O papel do professor é orientar, mediar, auxiliar [...].” (Prof. A); “O meu
papel é langar desafios e encorajar os estudantes na busca pelo conhecimento.”
(Prof. A2); “Através do interesse e pesquisa do estudantes.” (Prof. A7); “Meu papel é
de oportunizar o aprendizado e de permitir que o educando questione e que saia da
sua zona de conforto.” (Prof. A9); “De mediador/facilitador e de apresentar novos
conhecimentos, sempre tentando deixar a aprendizagem mais interessante.” (Prof.
B1); “De forma gradativa e conforme o interesse, curiosidade de cada um. Meu papel
é mediador, respeitando todas as fases de aprendizagem.” (Prof. I); “A aprendizagem
€ um processo pessoal, acontece dentro de cada um. O papel do professor é ser
mediador do processo.” (Prof. M); “Acredito que o processo de ensino aprendizagem
ocorra na troca de vivéncias, de opinibes, na expressdo dos sentimentos e
interesses. Ocorre se houver empenho do professor e interesse dos alunos. E um
ambiente agradavel, de respeito e confianga. (Prof. W).

Segundo os docentes, a atuacdo do professor esta centrada na media¢do de todo o
processo de construgdo do conhecimento, 0 que nao retira 0 papel central deste, mas o coloca
como uma figura capaz de organizar o espago escolar como um laboratério de constantes
aprendizagens, auxiliando e estimulando seu aluno a pesquisar, argumentar, expor seus
sentimentos e interesses por diversos e distintos assuntos. O foco, portanto, € uma educagéo
libertadora, colocando o aluno como sujeito da sua palavra, de suas opinides, sem que ocorra
opressdo, deposito de informagdes, como expresso por Freire (1987) e traduzida como

Educacéao Bancaria.

Os métodos de avaliagéo

A avaliagdo € fundamental no espago escolar, tendo como base a viabilizagédo de
informagdes sobre o processo de ensino aprendizagem do aluno. Por muito tempo, a avaliagdo
vem sendo concebida pelo sistema educacional como resultados, desempenhos e acumulos de
conhecimentos, para classificar o aluno em aprovado ou reprovado. Sendo assim, muitos
professores acabam seguindo a velha tendéncia tradicional de educagéo que classifica e intimida

0 aluno com métodos excludentes, seguidos de tais concepcoes:

Na prépria execugdo das atividades consigo notar suas potencialidades e suas
dificuldades e também nas avaliagbes tradicionais.” (Prof. A1); “Pode ser verificada
através do rendimento e produgdo de cada aluno, analisando sua capacidade.” (Prof.
A7); “Perguntas, provas, trabalhos avaliativos.” (Prof. A5); “Métodos de observagéo
direta, escrita e oral. (Prof. A 10).
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Verifica-se, no discurso dos docentes, a forte presenga do ensino tradicional, marcado
pela reprodugdo de praticas classificatérias e quantitativas. O foco principal nesta tendéncia é
examinar, medir algo por meio de resultados superiores como se ela fosse a finalidade do
ensino.

Por outro lado, observa-se a avaliagdo como processo continuo, que tem por viés o
desenvolvimento integral e critico por parte do aluno. Parte-se da investigagéo, do diagndstico e
busca por solugdes significativas de aprendizagem, conforme segue no discurso destes

docentes:

A avaliagéo é continua através de observagbes no que se refere a participagéo e
interesse dos estudantes.” (Prof. A4); ‘Desde a avaliagdo escrita (provas),
organizagdo dos cadernos, participagdo, assiduidade, pontualidade, entrega dos
trabalhos, respeito e responsabilidade.” (Prof. B3); “Verifica-se a partir do momento
que eles respondem e participam ativamente da aula, dando opinides e até mesmo
questionando o contetido. Avaliagdo qualitativa e quantitativa.” (Prof. E); “De forma
direta e continua. Através da observagdo e trabalhos diversos feitos pelos
estudantes.” (Prof. G); “Acompanhamento sistematico e continuo, observando a
relacdo da crianga com o objeto do conhecimento. Partindo das diferentes
“possibilidades pedagdgicas” que estédo disponiveis.” (Prof. Q); “Uma avaliagdo
continua, observando 0s avangos que ocorre em cada, pois tem estudante que na
hora do trabalho avaliativo ndo consegue realizar, enquanto durante as atividades faz
com a maior facilidade.” (Prof. S); “A avaliagdo é diaria durante cada atividade
realizada, sempre com intuito do progresso de cada um, nunca de forma punitiva.”
(Prof. K); "Avaliagdo diagnéstica. Utilizo a observagdo diaria dos estudantes e as
ferramentas (trabalhos, provas, exposigoes e leituras). (Prof. X).

Evidencia-se, nas respostas acima, uma concepg¢ao mais libertadora de educagao. Onde
os professores conseguem compreender a avaliagdo como algo progressivo, que deixa de medir
resultados imediatos, para diagnosticar, refletir e observar os avangos dos seus alunos.
Considera-se uma avaliagdo dialdgica, inclusiva, democratica e emancipatoria, valorizando o que
0 aluno aprendeu e o que ele possa vir aprender. De acordo com Brand&o (2007), a avaliagéo é
uma necessidade constante da prética educativa, visto que, um professor que nédo avalia
constantemente sua ag@o pedagogica, no sentido investigativo do termo, instala sua docéncia
em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais, impossibilitando o processo constante de

construgdo, analise e reconstrucao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para a escrita final da presente pesquisa, em que ndo se buscam respostas definitivas
para a investigacdo, mas tem-se por objetivo explanar de forma breve o que foi retratado no
decorrer da mesma, parte-se do pressuposto de que a educagado esta atrelada a concepgdes
pedagdgicas que se refletem na formacdo do professor e seus aspectos relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Becker (2001), estas concepgdes pedagogicas dizem respeito a pressupostos
epistemologicos de cada professor, aos quais manifestam-se pela reprodu¢do de modelos,
memoriza¢do e habilidades técnicas, bem como concepgdes mais reflexivas que permitem a
problematizagdo, questionamento e troca de conhecimentos entre o professor e o aluno. Estas
concepgoes estdo geralmente pautadas a partir de sua construgdo enquanto sujeito social e
profissional, ou seja, sofrem influéncias da formag&o académica obtida, mas também da
formacao que o proprio professor teve em seu momento de estudante do Ensino Fundamental.

Para tanto, retoma-se o questionamento inicial que deu o mote da pesquisa e esta
pautado em discutir e analisar: Quais as Tendéncias Pedagdgicas presentes no discurso dos
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica de um municipio do Norte
do Estado do Rio Grade do Sul?

Diante dos estudos tedricos a respeito das tendéncias pedagdgicas, seus conceitos e
implicagdes na educagao, permitiu-se construir argumentos e reflexdes sobre o discurso dos
docentes quando questionados sobre sua formagdo, tempo de docéncia, desenvolvimento
profissional, como também, os aspectos direcionados sobre: O papel da escola na formagdo dos
estudantes; Contelidos selecionados durante o ano letivo; Metodologias utilizadas em sala de
aula; Relagdo professor X aluno;, Organizagdo de sala de aula; Processo de ensino
aprendizagem e; Métodos de Avaliagéo.

Tendo em vista as respostas no discurso dos docentes, observou-se que a pratica
pedagdgica ainda se configura, em sua maioria, como reprodugdo de modelos e concepgdes
essencialmente visualizadas pela tendéncia tradicional de ensino, que continua marcando forte
presenga entre os professores e estruturando os espagos escolares. Um vez que a maioria dos
docentes atua por muito tempo no espago escolar, estes recorrem as mesmas praticas
educacionais que utilizavam no inicio de sua insergao profissional, opondo-se a mudancas e a

compreensdo de uma educagao mais emancipatdria e libertadora.
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Manifesta-se, nos discursos dos docentes, uma educagao pautada na mera transmissao
de conteudos, cuja preocupagao maior € colocar o aluno como agente passivo e receptor de
informagdes isoladas e descontextualizadas. A aprendizagem é vista pelos docentes como
memorizag¢ao de conteldos necessarios apenas para 0 espago escolar, sem preocupagao com a
formacao do sujeito enquanto cidad&o atuante e critico.

De acordo com Becker (1993), essa € a concepgao epistemologica mais visivelmente
encontrada nas praticas e discursos dos professores, devido a sua conformidade com o senso
comum. Esse tipo de sala de aula em que somente o professor fala, em que o aluno € um mero
ouvinte, e prioriza-se o siléncio absoluto é o que vem predominando no espago escolar sendo,
por isso, tradicional e resistente as mudangas.

Mesmo com 0s poucos avangos educacionais em termos de estrutura curricular e
formacdo de novos profissionais, mas muitos avangos em termos tecnolégicos e estruturais,
aponta-se para uma concepgao formal e conservadora de ensino em que o importante ndo é
formar sujeitos criticos e autbnomos da sua prépria aprendizagem, mas sim formar sujeitos
ingénuos, aptos a fixacdo e reproducdo de técnicas impostas pelo professor. Insiste-se na
Tendéncia Liberal Tradicional de ensino na qual, conforme Libaneo (1984), a sala de aula é
silenciosa, oprimida e coagida pelo professor e, cabe ao aluno apenas decorar o conteudo para
ser avaliado com notas classificatorias e excludentes. Um ensino que desestimula o estudante e
o faz, por vezes, evadir dos espagos escolares, por ndo conseguir se adequar a este.

Portanto, levando-se em consideracdo o que foi estudado, torna-se necessaria uma
reflexdo maior por parte dos educadores em relacdo as tendéncias pedagdgicas e suas
implicacdes na pratica de ensino. Tendo como base uma fundamentagédo tedrica e o
redimensionamento de suas praticas de sala de aula, a escola estard proporcionando um
ambiente voltado ao dialogo, socializagéo e transformagdo do saber, e ndo a mera transmissdo
de conhecimentos. Tais conquistas podem ser adquiridas pela formacdo continuada destes
profissionais, que é de fundamental importdncia para a mudanga de paradigmas e novas
construgoes.

A prética docente deve ser concebida, assim, como compartilhamento de vivéncias e
aprofundamento de questdes que fagam o aluno pensar por meio de hipdteses, argumentos e
questionamentos a respeito de si mesmo e da sociedade na qual esta inserido. O processo de
ensino e aprendizagem, para que ocorra com efetividade e dentro de um propésito social, requer

aproximagdo do sujeito com o mundo que o cerca, com as diferentes relagdes afetivas e
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educativas que colocam professor e estudante na busca por novas perspectivas e curiosidades,

aprendendo e criando relagdes de maneira significativa e duradoura.
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