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RESUMO: A avaliagdo escolar é uma pratica indispensavel que tem por
objetivo melhorar os processos de ensino e aprendizagem dos alunos. Desse
modo, esta pesquisa objetivou investigar os discursos sobre avaliagdo escolar,
presentes na Revista Patio, ja que esta se constitui em uma imprensa pedago-
gica destinada aos professores. Realizou-se uma analise dos textos publicados
na ultima década (2007-2017), a fim de reconhecer os aspectos relativos a
avaliacdo, tratados por essa revista de circulagdo no meio escolar. A respectiva
analise viabilizou a divisao em trés categorias de avaliacao: da aprendizagem,
institucional e de larga escala. Referentemente a avaliagdo da aprendizagem,
foi possivel situa-la como uma ferramenta de ensino e aprendizagem, consi-
derando, fundamentalmente, a avaliacdo formativa. A avaliagdo institucional
apresentou-se como um mecanismo capaz de auxiliar o gestor na melhoria
da escola, ou seja, um instrumento para diagnosticar € promover a tomada de
decisdes. Por fim, na avaliacdo de larga escala, destacou-se o cuidado com o
uso excessivo, apenas para ranquear estabelecimentos e modificar a pratica
docente. Nesse sentido, destaca-se que a Revista Patio faz parte do cotidiano
do professor. No entanto, é preciso refletir para além dos discursos e repensar
as praticas pedagodgicas com o proposito de promover uma avaliagdo preocu-
pada com a formagao integral do educando.

Palavras-chave: Avaliagdao da aprendizagem. Avaliagdo institucional. Ava-
liagdo de larga escala. Revista Patio.
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ABSTRACT: School assessment is an imperative pedagogical practice carried
out by teachers whose main focus is to improve students’ learning process-
es. Thereby, this research aimed to investigate which discourses on school
assessment are present in the Patio Magazine, since it constitutes a pedagog-
ical media that is destined to teachers. An analysis of the texts present in the
magazine in the last decade (2007-2017) was carried out in order to recognize
the discussed aspects on the assessment in this magazine which circulates
in the school’s environment. The analysis of the texts made it possible to
divide them into three levels of assessment: learning, institutional and large
scale. Regarding the assessment of learning, it was possible to place it as a
teaching and learning tool, always considering the formative assessment. The
institutional assessment presents itself as a mechanism to assist the manager
in improving the school, as a tool to diagnose and promote decision making.
And finally, the large-scale assessment highlighted the care with its excessive
use only to rank establishments and modify the teaching practice. Thus, it
should be noted that the Patio Magazine is part of the daily life of teachers;
however, it is necessary, besides reflecting on the discourses, to rethink the
pedagogical practices, promoting an assessment concerned with the integral
education of the student.

Keywords: Assessment of learning. Institutional assessment. Large-scale
assessment. Patio Magazine.

ficar a ponto de a avaliagdo ser explicitada

Introducgao

Por ser um espaco caracterizado pela
multiplicidade, a escola contemporanea
precisa dirigir um olhar a avaliagdo como
uma pratica indispensavel ao processo de
escolarizacdo. Todavia, a a¢do avaliativa con-
tinua sendo um tema polémico, recebendo
muitas criticas em relagdo aos procedimentos
e instrumentos usualmente utilizados em
sua realizacao na sala de aula e no espaco
escolar como um todo. Nessa perspectiva,
percebe-se que o termo avaliacao, no ambito
escolar, esta associado diretamente a relagcdes
antagdnicas: exame/nota, sucesso/fracasso,
promocao/repeténcia, inclusdo/exclusao.

Hé muito tempo, o referido termo ¢ em-
pregado como sinéonimo de medir e quanti-
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por meio de notas e resultados que os alunos
conseguem obter, causando sérios prejuizos
aqueles que a ela sdo submetidos.

No entanto, a avalia¢do nao deve ser efe-
tivada apenas ao final de jornadas escolares.
E preciso, distintamente, que seja continua,
cumulativa e sistematica, ao longo do per-
curso ¢ da formacdo estudantil, conforme
prescreve a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB 9394/96), a qual
assegura que os aspectos qualitativos devem
prevalecer sobre os quantitativos.

Com a finalidade de ampliar a discussao
acerca deste tema, o presente estudo coloca
em evidéncia a avaliacao escolar por meio do
objetivo central de compreender os discursos
relativos a mesma, presentes na Revista Pa-
tio, no periodo de 2007 a 2017.
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Discursos Sobre a Avaliagao
Escolar na Revista Patio

A imprensa pedagogica ¢ uma fonte de
informacdes dentro do campo de pesquisa
educacional, constituindo-se um meio para o
entendimento das multiplicidades do ensino,
de suas mudancas, atualizagdes e contextu-
alizacoes, auxiliando, da mesma forma, os
professores em suas praticas no cotidiano es-
colar, bem como em suas duvidas e caréncias.
Em relacdo a esse aspecto, Bastos (2007, p.
12) afirma: “A imprensa pedagogica € cons-
tituida de periddicos que, destinados em sua
maioria a professores, visam principalmente

Quadro 1 - Classifica¢ao dos textos

guiar sua pratica cotidiana, oferecendo infor-
magdes sobre a conduta em classe e didatica”.

Sob tal pressuposto, a escolha pela Revis-
ta Patio se justifica por ser uma das imprensas
pedagogicas que circula no meio escolar, com
publicacdes dos mais diversos assuntos que
englobam o campo educacional e a pratica
docente.

A referida revista foi a primeira publi-
cacdo periddica, produzida pela Editora
Artmed, a partir do ano de 1996. Desde sua
criacdo, as edigdes sao trimestrais, impressas
e on-line, distribuidas por meio de assinatu-
ras. Segmentada de acordo com as diferentes
etapas de ensino: Patio-Educacio Infantil;
Patio-Ensino Fundamental e Patio-Ensino

Titulo Ano Autor Assunto Classificacido Textos
- Philippe Avaliagdo da Texto A
O papel da avaliagao 2009 Perrenoud Notas Aprendizagem
Os ambientes virtuais e a nova Patricia Alej ?gdra Avaliacao Avaliagao da
- 2009  Behar e Patricia ; . Texto B
era da avaliagdo . formativa Aprendizagem
Scher Bassani
A reprqvacao nas escolas de 2012 Diana Mandelert ~ Reprovagao Avallaqgo da Texto C
prestigio. Aprendizagem
Ayahaqao comor l?ase paraum ., Clprlanp Carlos Virtudes do erro Avahag:go da Texto D
sistema regulatorio de sucesso Luckesi Aprendizagem
. . Avaliaga
Avaliar para aprender 2012 Neus Sanmarti Virtudes do erro vallagdo da Texto E
aprendizagem
Altema}lvas favoraveis a Sandra Papesky Formacao do Avaliagio da
avaliagdo em abordagens 2012 professor para . Texto F
.. Sabbag . Aprendizagem
construtivistas avaliar
Caminho para o , Avaliagao do Avaliagao da
desenvolvimento profissional 2012 Léopold Paquay professor Aprendizagem Texto G
Muito além dos indicadores 2009  Charles Hadji Ml'u.iangas nas Avaha(;fio da Texto H
praticas avaliativas ~ Aprendizagem
O uso dos dados de
avaliagdo para melhorar as 2017  Antonio Bolivar Autoavaliagao Avaliagao Institucional — Texto I
aprendizagens
El iai Tim Brigh . N~ .
ementos essenciais para o 'm Brighouse ¢ Autoavaliagdo Avaliagao Institucional — Texto J
sucesso de uma escola 2017  David Woods
A avaliagido nos novos Mara Regina De Avaliacio de larea
contextos e paradigmas 2009  Sordi Exames externos escalac g Texto K
educacionais Menga Liidke
Ava11a<;~ao e neptfzcnmsmo na 5013 Andréa Serpa Exames Avaliagdo de larga Texto L
educacao brasileira externos escala
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Médio, Profissional e Tecnologico, abrange
diferentes aspectos relacionados ao processo
de ensino e aprendizagem.

Para a pesquisa, definiu-se o segmento
Patio-Ensino Fundamental e foram selecio-
nados textos com o foco central na avalia¢ao
escolar, publicados na década de 2007 a2017.
Ao todo, foram encontrados doze textos de
diferentes géneros, tais como informativos,
opinativos e entrevistas. A partir da leitura e
analise de contetido dos mesmos, foi possivel
classifica-los em trés categorias:

a) primeira categoria: avaliagao da apren-
dizagem, que ocorre, em sala de aula,
entre o professor e o aluno;

b) segunda categoria: avaliacdo institu-
cional, que trata da avaliagdo da escola
como um todo;

¢) terceira categoria: avalia¢do de larga
escala, que avalia os sistemas nacio-
nais de ensino, como se observa no
Quadro 1.

Os textos selecionados e devidamente
listados no Quadro 1 sdo abordados, neste
estudo, de acordo com as categorias explici-
tadas: avaliagdo da aprendizagem, avaliacao
institucional e avaliacao de larga escala. Para
uma melhor organiza¢ao e com o intento de
facilitar o uso de excertos, os textos foram
nomeados de A a L, de acordo com identifi-
cacdo no respectivo quadro.

Avaliacao da Aprendizagem:
do Erro a Avaliagao Formativa

A avaliacdo da aprendizagem assume
um papel relevante no processo pedagogico
e na aprendizagem dos alunos. Muitos sao
os fatores que se associam ao paradigma da
avaliacdo como forma de uso do professor e
como, a partir deste artefato, pode usar outras
formas ou estratégias com a finalidade de
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promover a aprendizagem do aluno. Destarte,
os textos analisados referem-se a avaliagao
como um processo que nao deve ocorrer
apenas ao final, mas durante o percurso:

A avaliagdo ndo pode centrar-se no final
do processo de ensino-aprendizagem,
mas permeia todo o seu desenvolvimento.
(Texto B, grifo nosso).

A avalia¢do ndo apenas mede resultados,
mas também condiciona o que e como
se ensina, sobretudo o que aprendem os
alunos e de que forma eles o fazem. De
fato, ndo é possivel considerar avaliagdo
separadamente dos processos de ensino
aprendizagem. (Texto E, grifo nosso).

Ao nos depararmos com o0s instrumentos
e procedimentos de avaliacdo utilizados
na atualidade, muitas vezes constatamos
uma avaliagdo de contetidos ensinados, e
nao necessariamente uma avaliagdo que
leve em conta os objetivos desse ensino,
que coincida com as capacidades que se
deseja que o aluno desenvolva ou aprimo-
re. (Texto F, grifo nosso).

Com base no exposto, Krug e Krug (2015,
p. 27) assinalam que “[...] a avaliagdo pode
contribuir enormemente com o ensino € a
aprendizagem [...]”. Isto €, o professor ndo
deve pensar na avaliagdo separadamente do
processo de aprendizagem ou meramente
como um ato de verificar a qualidade do
aluno e classifica-lo com notas e pareceres.
Ao contrario, deve ter consciéncia de que a
avaliacdo esta diretamente ligada a aprendi-
zagem em sua completude.

Tendo em vista a avaliagdo como com-
ponente integrante do processo de aprendi-
zagem, Melchior (1994, p. 23) defende que
amesma ¢€ necessaria e deve ser realizada de
forma eficaz, haja vista sua fun¢ao didatico-
-pedagodgica. Além disso, deve contribuir
para a melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem.
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Similarmente, os textos consideram que a
avaliagdo deve ser vista como um instrumen-
to, cujo objetivo ¢ o de melhorar a propria
aprendizagem do aluno:

O maior desafio de fato é fazer da ava-
liagdo um verdadeiro instrumento de
pilotagem das aprendizagens. Fazer com
que, ao longo das décadas, os professores
estejam cada vez mais bem-armados para
compreender os obstaculos e as resistén-
cias as aprendizagens, para avaliar de
maneira mais precisa tanto as aquisi¢des
quanto as maneiras de aprender. (Texto A,
grifo nosso).

[...] o ato de avaliar ¢ um ato de investigar
a qualidade da realidade e, com base nessa
investigacdo, tomemos decisdes regula-
torias adequadas para que o resultado de
nossa agdo seja efetivamente satisfatorio,
mas para isso ¢ preciso prestar atengao nas
metodologias e instrumentos usados para a
avaliacdo. (Texto D, grifo nosso).

Sera que, por vezes, ndo elaboramos e/
ou utilizamos instrumentos que tém por
objetivo verificar se nossos alunos sdo
mais capazes de resolver enigmas ou
pegadinhas do que demonstrar que apren-
deram o que ensinamos? Importa sermos
cuidadosos com os instrumentos de coleta
de dados que elaboramos e utilizamos,
sob pena de nos enganarmos e enganar
nossos estudantes, assim como os pais e
a sociedade. Instrumentos de coleta de
dados defeituosos distorcem a realidade, e
isso é grave. (Texto D, grifo nosso).

Com base nessa premissa, Krug e Krug
(2015) asseveram que a avaliagdo ¢é parte
fundamental e de extrema importancia no
processo de constru¢cdo do conhecimento
do aluno.

De forma complementar, Rabelo (1998)
argumenta que a avaliagdo deve ser realizada
do mesmo modo que os demais elementos

PERSPECTIVA, Erechim. v. 42, n.160, p. 63-76, dezembro/2018

que constituem o processo de ensino e de
aprendizagem, o que vai ao encontro das
ideias defendidas pelos autores dos textos da
revista. Ou seja, primeiramente, € necessaria
a analise dos resultados para, a partir dai,
ocorrer a busca por metodologias adequadas
para uma adequada intervencao nos aspectos
em que os alunos demonstram uma necessi-
dade maior.

Nao obstante, para que isso ocorra efetiva-
mente, o professor deve ter uma visao ampla,
no sentido de fazer uso do erro do aluno como
uma alternativa para observar e identificar
suas maiores dificuldades. Dessa forma,
tem condi¢des de enxergar o erro como
algo positivo que pode ajudar no percurso
escolar, conforme afirma Luckesi (2005, p.
57):“[...] o erro deve ser visto positivamente
como ponto de partida para avangos, ou seja,
deve ser usado como fonte de virtude ou de
crescimento.”

Muitas vezes, percebe-se um preconceito
arespeito do erro, pois a escola esta inserida
em uma sociedade que legitima o valor do
acerto, e o erro € visto como algo que nada
acrescenta na vida das pessoas, o que se evi-
dencia nos textos selecionados:

As atividades deveriam ter como finali-
dade principal favorecer esse processo
regulador, de modo que os proprios alu-
nos possam detectar suas dificuldades e,
a partir dai desenvolver estratégias para
supera-las. Contudo, ndo podemos ajuda-
-los se ndo compreendemos os alunos a
quem ensinamos nem por que motivos eles
cometem erros. (Texto E, grifo nosso).

As finalidades de carater pedagdgico ou
reguladoras servem para identificar as
mudancas que devem ser introduzidas no
processo de ensino aprendizagem para
ajudar os alunos em seu processo de cons-
tru¢do do conhecimento. Por exemplo, se
atestamos em uma aula que os alunos nao
estdo em condi¢des de trabalhar acerca
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de um objetivo proposto, podemos decidir
mudar tanto o objetivo quanto a atividade
prevista. Quando detectamos os erros que
os alunos comentem podemos propor-lhes
tarefas complementares, revisar nossa
forma de ajuda-los e compreender como e
por que devem realizar determinada tarefa.
Essa avaliagdo tem a finalidade de regular
tanto o processo de ensino quanto o de
aprendizagem [...] (Texto E, grifo nosso).

O ato de avaliar, em geral, assim como o
ato de avaliar em educagdo ¢ na pratica
pedagdgica, ¢ um ato de investigar a qua-
lidade de algum objeto de estudo. 4 inter-
vengdo, tendo em vista corrigir possiveis
desvios constatados, se necessdria, nos
casos de agoes em andamento, pertence
ao ato regulatorio, que se assenta sobre os
resultados da pratica investigativa. (Texto
D, grifo nosso).

Do ponto de vista do objeto de nossa inves-
tigagdo, sera que temos tido clareza acerca
do que necessitamos investigar? Sera que
levamos em conta e selecionamos as vari-
aveis mais significativas, que efetivamente
configurem o nosso objeto de avaliagdo?
Ou tomamos variaveis aleatoriamente? Ou
ainda, em pior circunstancia, escolhemos
variaveis que tém por objetivo castigar,
sejam nossos alunos, seja a escola ou um
sistema de ensino? Quantas vezes, mais
do que buscar base para as intervengoes
adequadas, buscamos na pratica avaliati-
va o recurso do castigo! Nossa historia na
educagdo estd repleta de situagoes desse
tipo. (Texto D, grifo nosso).

Os pontos-chave da avaliagdo equivalem
a respostas a estas indagagdes: Como o pro-
fessor utilizara uma determinada questao? e
Que visao ele tem a respeito do erro do aluno?
Isso porque, a partir do erro, € que se revelam,
para o professor, as dificuldades enfrentadas
pelos alunos, bem como o que pode estar
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ocasionando os erros. Por conseguinte, o do-
cente pode fazer uma analise da metodologia
e das dinamicas de aprendizagem que usa em
suas aulas, a fim de aplicar novas alternativas
pedagogicas.

Nesse sentido, Esteban (2000, p. 21) cor-
robora, afirmando que “O erro, muitas vezes
mais do que o acerto, revela o que a crianga
‘sabe’, colocando este saber numa perspec-
tiva processual, indicando também aquilo
que ainda ndo sabe e o que pode vir a saber.”

Além disso, o proposito da avaliacdo se
da a medida que o erro é encontrado, o que
favorece a busca por uma solucao, a garantia
da aprendizagem e a avaliacdo da pratica do
proprio professor. Em conformidade com
Luckesi (2011, p. 63), a “[...] avalia¢ao da
aprendizagem existe propriamente para
garantir a qualidade da aprendizagem do
aluno [...]” e se assim ndo for compreendida
e ndo for utilizada no intuito de auxilio, essa
acdo pode se distanciar da democratizagao
do ensino.

Nesse mesmo direcionamento, encontra-
-se a avaliacdo formativa que, de acordo com
Arredondo e Diago (2009, p. 61), “[...] pode
atuar sobre o sujeito que aprende, mostrando
onde ocorrem os erros da aprendizagem, se
os houver, a fim de corrigi-los.”

A Revista Patio, em suas abordagens,
também trata da importante questdo de for-
magcao do aluno, o que se pode conferir pelos
excertos destacados:

A avaliagdo diagnostica inicial € realizada
no comego do processo e tem por objetivo
coletar informagdes sobre o conhecimento
prévio do aluno. 4 avalia¢dao formativa
¢é realizada ao longo do processo de
ensino-aprendizagem e corresponde a uma
concepgdo de ensino que considera que
aprender é um longo processo por meio
do qual o aluno vai reestruturando seu
conhecimento a partir das atividades que
executa. (Texto B, grifo nosso).
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[...] o professor pode fazer uso dessas
informagdes para verificar se os alunos
estdo participando e delinear propostas de
acdo com énfase na avaliagdo formativa.
(Texto B, grifo nosso).

O desafio para os professores, mais do
que buscar a melhor forma de explicar
bem determinados conteudo ou selecionar
atividades motivadoras, é conseguir que
os alunos, quando escutam as explica¢des
ou realizem as atividades, reconhegam
as diferengas entre o que se propde e sua
propria maneira de pensar ou fazer, e com
isso, ajuda-los a superar os obstaculos
que costumem encontrar. (Texto E, grifo
nosso).

Trata-se de uma questao de ordem didati-
ca e pedagogica: a avaliagao aqui so € envol-
vida de maneira secundaria, como auxiliar da
tarefa de ensinar e de formar. O problema ¢
gerir adequadamente a heterogeneidade dos
alunos. Uma das respostas é o desenvolvi-
mento da pratica de pedagogia diferenciada.
E no seio dessas préticas que a avaliag¢do
formativa encontra todo o seu sentido e toda
a sua dimensdo, orientado o professor sobre
suas escolhas (relativas a composicao de
grupos temporarios de trabalho, a selecao de
tempos e niveis de exercicios, a implementa-
¢do de métodos especificos) e sobre os efeitos
dessas escolhas. (Texto H, grifo nosso).

De acordo com o contetido exposto, enfa-
tiza-se que a avaliag@o formativa se apresenta
como um meio positivo ao desenvolvimento
do aluno, pois seu interesse se volta a for-
macao do aluno, diagnosticando seus erros
e dificuldades, contribuindo, assim, com a
regulacao da aprendizagem.

Sob essa otica, Melchior (2003, p. 46)
destaca que a avaliacdo formativa surge
em discussdes pedagdgicas como um meio
de transformar os processos de avaliagao e
coloca-la, com efeito, a servico da aprendi-
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zagem. Ou seja, quando o professor faz uso
da avaliagdo formativa, ndo esta preocupado
com os resultados finais, mas sim com o que o
aluno realmente aprendeu, pois ela estabelece
como prioridade a formacdo do aluno como
um todo.

Consoante Arredondo e Diago (2009, p.
63), a avaliacao formativa pode ser utilizada
como uma estratégia de evolugdo dos pro-
cessos de aprendizagem, para que se possa
atingir um objetivo proposto. Desse modo,
permite que o professor tenha maiores infor-
magoes do desenvolvimento de cada aluno e,
automaticamente, busque alternativas para re-
construcao de métodos e novos aprendizados.

Destarte, a avaliacao formativa configura
um excelente meio para os docentes desen-
volverem uma avaliag@o preocupada, de fato,
com a aprendizagem do aluno, distintamente
de uma mera classificagdo de resultados.

Além disso, a avaliacdo da aprendizagem
se associa a questao de notas e pareceres
proeminentemente. Esse aspecto parece estar
embutido na sociedade de forma tradicional,
uma vez que professores e, até mesmo, pais
necessitam ter, em maos, tais resultados para
acompanhar e analisar o andamento dos alu-
nos e filhos, o que se verifica pelo exposto
nos excertos selecionados:

[...] o apego as notas, além da familiari-
dade com esse sistema, tem a ver antes de
tudo com o sentimento de que sdo indica-
dores claros e precisos das chances de éxito
escolar. Se as notas estdo boas, ¢ porque
as coisas estdo bem, mas mesmo assim ¢
preciso manter atencdo; se elas baixam ha
contato com os professores e outras formas
de pressao [...] (Texto A, grifo nosso).

[...] podemos considerar que o fato de
a reprovagdo apresentar um padrdo no
momento em que acontece é mais um
indicio de que se trata de um mecanismo
escolar firmemente implantado no sistema
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educacional brasileiro. As caracteristicas
individuais dos alunos devem ter sua
importancia; porém, mais do que isso,
a reprovagao faz parte da logica dessas
escolas. (Texto C, grifo nosso).

Avaliar o que foi ensinado sustenta a con-
cepgao de uma avaliagdo mais tradicional
de ensino, que costuma levar em conta a
memorizagdo de fatos e conceitos. Por ter
foco prioritario os conteudos de ensino, a
aprendizagem ou a certificacdo do alcance
dos objetivos podem ficar em segundo
plano. Isso reduz a uma aprendizagem
superficial, sentimentos que revelam medo
da prova por parte do aluno e refor¢a a
avaliacdo como ferramenta mensurdvel,
que da um veredicto do desempenho do
aluno a luz do que foi ensinado, e ndo
do que foi aprendido [...] (Texto F, grifo
nosso).

Essas abordagens que dizem respeito a
notas ainda estdo muito presentes no sistema
educacional, pois, como ja se mencionou,
tanto professores quanto pais mantém essa
concepcao tradicional, pela qual eles mes-
mos passaram € que os leva a acreditar que
as notas servem para medir a aprendizagem,
sem levar em conta outros fatores.

Apesar de arraigada, essa pratica precisa
ser repensada, haja vista que a avaliagdo
da aprendizagem deve estar a servigo do
processo de ensino e de aprendizagem, cujo
propdsito é o de diagnosticar para aprimorar
habilidades e competéncias, ¢ ndo apenas
medir a aprendizagem dos estudantes.

Avaliagao Institucional: Olhar
Para a Escola Como Um Todo

Dentre as categorias de avaliagdo, cabe
destacar também a avaliagdo institucional
que se caracteriza por abranger todas as di-
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mensodes de atuacdo escolar. Mediante essa
concepgdo, ¢ imprescindivel que a mesma
aconteca de forma democratica, pois, se-
gundo argumento de Balzan e Dias Sobrinho
(1995, p. 115), “[...] aavaliagdo institucional
¢ entendida como um processo democratico,
capaz de envolver os diferentes segmentos da
institui¢do [...]” Consequentemente, todos os
envolvidos no meio escolar podem avaliar o
andamento da escola para possiveis melho-
rias no processo educativo.

Os referidos autores (BALZAN; DIAS
SOBRINHO, 1995, p. 11) ainda acrescen-
tam: “[...] a avaliagdo institucional busca a
promocao da tomada de consciéncia sobre a
instituicao [...]” Sendo assim, € vista como
uma maneira de compreender as relagdes e
as estruturas educacionais e, por essa razao,
deve reconhecer as formas de qualidade e
as relacdes estabelecidas no meio escolar,
avaliando o todo.

Igualmente, apresenta-se como uma for-
ma de reconhecimento da propria institui¢ao,
auxiliando os gestores na tomada de decisoes
arespeito dos resultados positivos ja obtidos
e o que precisa ser modificado, conforme
frisam Tenorio e Lopes (2010, p. 282): “[...]
avaliagdo implica em tomada de decisdes
com vistas ao aperfeicoamento, a melhoria
da qualidade institucional ¢ a prestacao de
contas a comunidade”.

Nos textos selecionados da Revista Patio,
infere-se que a avaliagdo institucional consti-
tui uma forma de diagnosticar para que ocorra
uma efetiva andlise de aspectos que devem
ser repensados, objetivando a promogao do
bem-estar da escola:

E preciso diagnosticar de que situagio se
parte, quais sdo as areas fortes e aqueles
que necessitam de melhorias a fim de
se ajustar estruturas e praticas, de modo
que se possa ter um impacto positivo nos
resultados dos alunos [...] (Texto I, grifo
Nnosso).
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[...] a cultura da autoavali¢do deve estar
baseada em uma inteligéncia coletiva e
reflexiva, abrangendo os processos de
coleta, andlise, interpretag¢do e monitora-
mento de uma ampla gama de evidéncias
para julgar a eficiéncia da escola no
planejamento e promog¢do de melhorias.
(Texto J, grifo nosso).

Percebe-se, entdo, que ¢ possivel fazer
uso da avaliacdo institucional como um
instrumento para diagndstico das partes que
necessitam de um cuidado maior, pois, conso-
ante Liick (2012, p. 25), é importante ressaltar
que “[...] a avaliagdo institucional ¢ uma es-
tratégia fundamental e imprescindivel para a
melhoria da qualidade de ensino pretendida,
como foco na formagao e aprendizagem dos
alunos [...]”

Essa avaliagdo, conforme destaca Liick
(2012), esta pautada na coleta de dados,
uma vez que a avaliacdo institucional, no
ambiente escolar, ocorre por intermédio de
um processo sistematico. Ou seja, efetiva-se
de uma forma abrangente e continua de coleta
e analise de dados e interpretagdes em torno
das praticas escolares, tendo como principal
meta a melhoria e o aperfeigoamento dos
resultados educacionais.

Os textos analisados também abordam
tal questdao, como se pode conferir pelos
excertos:

As evidéncias dos dados devem servir
para definir as necessidades, estabelecer
metas, planejar intervengoes e avaliar o
progresso. Ademais, quando se almeja
uma escola de verdade, ¢ mediante a ana-
lise continua das brechas entre os objetivos
de aprendizagem dos estudantes e seus
desempenhos que se tomam as medidas
necessarias. (Texto I, grifo nosso).

Sem duvidas, ¢ preciso estabelecer uma

cultura de uso dos dados como componen-
tes criticos dos esfor¢os de melhoria — o

PERSPECTIVA, Erechim. v. 42, n.160, p. 63-76, dezembro/2018

que esta atualmente muito distante, como
j& mencionado, da cultura predominante
nas instituicdes de ensino. Isso implica
coletar, interpretar, analisar e empregar as
informagdes, para usa-las nas defini¢des
das melhores decisdes a se tomar. (Texto
I, grifo nosso).

[...] as escolas bem-sucedidas sabem que
a responsabilidade mutua interna ¢ vital
para seu sucesso. Observamos que é ai
que as escolas sabem como tirar o melhor
partido dos dados. (Texto J, grifo nosso).

Obviamente, uma autoavali¢do respaldada
por rigorosos processos de revisdo € es-
sencial, mas ndo suficiente para os lideres
escolares em sua missdo de criar escolas
bem-sucedidas. Eles sabem que devem
usar a analise comparativa, comparando
seus proprios dados e os de outras escolas
[...] (Texto J, grifo nosso).

Nao obstante, ¢ vital que as escolas
saibam analisar e interpretar os dados ob-
tidos, para que, de fato, tenham condigdes
de promover uma qualificagdo no ensino,
tendo em vista que a avaliagdo institucional
¢ “[...] importante instrumento de corre¢ao
de metas e objetivos [...]” (BAGGI; LOPEZ,
2010, p. 358). Ademais, os textos da revista
apresentam a autoavaliagdo da escola como
um aspecto que pode melhorar as praticas
de ensino.

Enfim, os dados devem fazer parte de um
processo de mudanga educativa: é preciso
apurar, interpretar, analisar e empregar as
informagées para promover seu amplo uso
no ensino em relacdo as melhores decisoes
a serem tomadas. Como disse Elmore
(2003), melhoria significa aumentos men-
suraveis na qualidade da pratica de ensino
e nas aprendizagens dos alunos [...] (Texto
I, grifo nosso).

Ao ser realizada a revisdo e autoavaliagdo,
¢ certamente importante que a escola se
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encontre nos julgamentos relativos ao
desempenho, qualidade do ensino, com-
portamento e seguranca dos alunos e a
qualidade da liderang¢a e administracao.
Também é natural que uma escola leve em
conta até que ponto a educagdo por ela
oferecida atende as necessidades de sua
ampla gama de alunos e com que quali-
dade ela proporciona o desenvolvimento
espiritual, moral, social e cultural dos
seus alunos. (Texto J, grifo nosso).

Depreende-se, pelos recortes dos textos,
que, muitas vezes, os resultados nio sao
analisados com a finalidade de promogao
da melhoria educacional. Por isso, é preciso
muita ateng@o para que se possa, eficazmente,
fazer uso das avali¢Oes para o aprimoramento
do ensino por meio dos mesmos objetivos
da avaliacdo da aprendizagem, pois, como
define Miiller (2001, p. 16), a avaliagdo ins-
titucional é uma forma de “[...] prestacao de
contas da qualidade do servi¢o educacional
e para o aperfeicoamento da escola.”

A vista disso, ¢ basilar que o gestor utilize
os dados para diagnosticar as falhas e, con-
sequentemente, crie condi¢des para mudan-
cas nos aspectos que forem necessarios, de
acordo com o que defendem Tendrio e Lopes
(2010, p. 285): “[...] a gestao escolar, dentro
de uma caracteristica participativa, deve ava-
liar para melhorar a qualidade da educacao e
ser avaliada para que possa aprimorar as suas
formas de organizar, planejar as suas agdes.”

Nesse aspecto imperioso, a avaliagao ins-
titucional constitui um instrumento essencial
que pode auxiliar os gestores no diagndstico
e na tomada de decisdes, visando a promogao
da melhoria do contexto escolar.

Ainda, cabe enfatizar que a avaliacdo
institucional so6 tem sentido se atrelada a
avaliacdo da aprendizagem. Logo, as duas
categorias devem estar interligadas a favor
da qualidade da educacao e da aprendizagem
efetiva dos alunos.
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Avaliagao de Larga Escala:
Um Olhar Cuidadoso

Em 1988, o Ministério da Educagao
(MEC) criou o Sistema de Avaliacao do En-
sino Basico (SAEB), aplicado, pela primeira
vez, no ano de 1990, e aperfeigoado a partir
de 2005. Desde entdo, outras provas foram
efetivadas para avaliagdo dos sistemas de
ensino.

Tais avaliacoes, de acordo com Miiller
(2001), tém o objetivo de fornecer um diag-
noéstico para implementagdes e manutengdes
das politicas publicas educacionais, tendo em
vista o proposito de detectar possiveis falhas
nesses sistemas.

Realizadas em todo espaco nacional, em
escolas publicas e privadas, urbanas e rurais,
essas avaliagdes t€ém o objetivo de analisar a
qualidade do sistema educacional ¢ as ativi-
dades escolares.

Em conformidade com estudos de Tenério
e Lopes (2010, p. 265), ao se analisar “[...] a
Prova Brasil como um dos instrumentos para
buscar a qualidade educacional, é fundamen-
tal compreender o desempenho desses alunos
na realizagdo da prova”, para que discussoes
possam emergir dos problemas detectados,
haja vista a busca por solugdes, o entendimen-
to do processo de ensino e de aprendizagem
¢ o aprimoramento do processo educativo.

No entanto, os textos da Revista Patio
deixam transparecer, explicitamente, uma
preocupacdo com o excesso dessas avalia-
¢0es, ao passo que nao parecem trazer uma
solucdo a melhoria do processo de aprendi-
zagem dos alunos.

Dada a multiplicidade de feigdes dos pro-
blemas educacionais que somos desafiados
a enfrentar e a pressdo para fazé-los de
pronto, exercida via processos de avaliagdo
externa, temos tido dificuldades para refle-
tir sobre a pertinéncia desses processos e
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mais ainda sobre a eficacia das alternativas
indicadas como solucdo. Muitas delas nos
confundem e fazem pensar que, quanto
mais mudangas sdo instituidas, mais os
problemas educacionais permanecem ndo
resolvidos. (Texto K, grifo nosso).

[...] avalia-se exaustivamente tudo e todos,
por motivagdes distintas, mas as medidas
educacionais (resultados dos estudantes)
continuam informando que os alunos nao
tém aprendido aquilo que as escolas pen-
sam ter ensinado. (Texto K, grifo nosso).

Precisamos retomar a discussao sobre o
que ¢ aprender. Como as criangas apren-
dem? O que ¢ conhecimento relevante?
Enquanto somos assolados na escola por
Idebs, indices, tabelas e grdficos, essas
questdes vdo se perdendo, e nos, educa-
dores, vamos sendo engolidos por logicas
mercantilistas que pensam a escola como
uma fabrica, os professores como operda-
rios de uma linha de produgdo e os alunos
como produtos manufaturados. (Texto L,
grifo nosso).

Nessa perspectiva, infere-se que as ava-
liagdes sao direcionadas para o que os alunos
aprenderam ou ndo aprenderam.

Para Fischer (2010 apud WERLE, 2010),
as avaliagdes de larga escala sinalizam um
equivoco ao se estabelecer um comparativo
entre escolas brasileiras, inseridas em cultu-
ras e contextos diferentes, com um mesmo
patamar internacional.

Segundo Pimenta (2012), as avalia¢Ges
de larga escala tém revelado dificuldades por
constituir um dispositivo a melhoria da quali-
dade da educagdo. De acordo com o ponto de
vista da autora, ¢ fundamental que se repense,
portanto, o modo como vém sendo utilizados
os resultados dessas avaliacdes.

Nesse ambito, apontar apenas os resul-
tados das provas ndo garante a qualidade
da educagdo, pois somente ranquear nao ¢
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suficiente nem mesmo eficaz. Notadamente,
deve-se pensar em alternativas viaveis que
revertam os resultados em politicas de me-
lhoria da aprendizagem, conforme elucidam
os trechos destacados:

Ensina-se que as aprendizagens requeridas
dos alunos devem ater-se a eficacia instru-
mental que eles precisam desenvolver para
ter lugar e éxito no mercado competitivo
em que se transformou a sociedade. 4
qualidade reveste-se de forte tom meri-
tocratico, individualista, competitivo e
orientado pelo interesse mercadologico. A
prova que o aluno aprendeu ¢ tornada visi-
vel pelo resultado dos exames nacionais de
desempenho que tém sido a tonica das po-
liticas publicas de avaliagdo da qualidade
das escolas e dos projetos educacionais.
(Texto K, grifo nosso).

[...] os exames externos, uniformes e pla-
nificadores, nao produzem mais qualidade
para a educagdo. Produzem o mesmo que
qualquer exame produz. Sele¢do e exclu-
sdo. O que produz qualidade do ensino ¢é
investimento no ensino. (Texto L, grifo
Nnosso).

O exame externo contém uma concep¢do
de educagdo, do que é conhecimento e de
como este se produz, do que é qualidade
escolar. Precisamos perguntar se concep-
¢des epistemologicas diferentes de como
o ser humano produz conhecimento, de
perspectivas diferentes sobre o que € o
processo de ensino-aprendizagem, se pro-
jetos politicos de mundos diferentes nao
produziriam conceitos diferentes sobre o
que ¢ qualidade de ensino. Temos no Brasil
escolas com curriculos ¢ concepgoes de
ensino bastante diferenciadas, que sdo
reconhecidas como escolas de qualidade.
Por isso, considero fundamental que ao
defendermos uma escola publica de qua-
lidade, tenhamos a consciéncia de que esse
conceito de qualidade ndo é um consenso,
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ndo ¢ algo dado, mas algo produzido nas
concepgdes politicas, historicas, culturais
e sociais que trazemos como referéncias.
(Texto L, grifo nosso).

De acordo com Bauerl, Alavarsel e Oli-
veira (2015), a avaliagdo de larga escala
possui muitos pontos positivos. No entanto,
também negativos. Em concordancia com
os estudiosos, as avaliacdes podem gerar
competi¢ao entre as escolas em virtude de
ranking e bonus.

Similarmente, pode haver substituicao de
aprendizados, tendo em vista melhorias nos
resultados das provas, ou até mesmo, dedi-
cacao de professores ao ensino exclusivo de
contetidos que sao cobrados nesses exames
externos, a exemplo de Portugués e Matema-
tica, sem preocupagdo equivalente com os
demais saberes ou com o desenvolvimento
de outras habilidades.

Os referidos autores destacam que essas
avaliacdes podem ser consideradas parciais,
uma vez que, normalmente, referem-se a
poucas disciplinas curriculares. Desse modo,
ndo podem captar o crescimento dos alunos
em sua totalidade no decorrer do ano letivo.

A respeito dessa questdo especifica, Bo-
namino e Sousa (2012, p. 383) ressaltam que
essas avaliagcdes podem desenvolver riscos
para o curriculo, sendo um deles o que as
autoras denominam “ensinar para o teste”.

Esse ensinar se refere a concentragdo de
esfor¢os do professor em topicos levados
em consideragdo nas respectivas avaliagdes,
deixando de lado outros aspectos importantes
do curriculo.

Os trechos, a seguir, ilustram devidamente
essa preocupagao:

A motivagdo intrinseca para estimular
acoes de alunos, docentes e instituicoes,
com vistas a superagdo de seus proprios
escores, continua cedendo lugar, via de
regra, a estimulos extrinsecos, da natu-
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reza pontual, sem que para isso se levem
em conta as motivagdes e os interesses a
que atendem. Assim, os novos paradigmas
permanecem perpassados por logicas do
passado, em contextos que demandam
mudangas com vistas a um outro futuro.
(Texto K, grifo nosso).

Diante dos resultados, muitos comegam a
se questionar sobre a validade deste ins-
trumento para produzir uma informagao
relevante ou consistente sobre a realidade
escolar vivida. Percebem que um instru-
mento de multipla escolha, que so permite
examinar um conhecimento reduzido e
fragmentado, unico para as realidades
tao dispares, apresenta tantas limitagoes
que acaba por produzir informagées par-
ciais, deturpadas e/ou irreais. (Texto L,
grifo nosso).

[...] os exames externos chegam as escolas,
esvaziando as discussoes pedagogicas, po-
liticas e sociais, regulando os curriculos,
as praticas docentes e, subsequentemente,
a propria formagdo docente. (Texto L,
grifo nosso).

De acordo com os registros, verifica-se
que as avaliagdes ndo levam em conta todos
os fatores presentes no meio escolar, mas se
detém, especialmente, ao fracasso/sucesso
dos alunos e dos professores. Diante disso,
essas avaliagdes criam condigdes para a re-
alizagdo de exames, sem efetivar, de modo
eficaz, sua devida fungao e, realizados par-
cialmente, a responsabilidade dos resultados
dos mesmos recai, fundamentalmente, sobre
os professores e alunos.

Em relacao a esse fator, Tendrio e Lopes
(2010, p. 278) assinalam que a “[...] avalia-
cdo externa de larga escala, apesar de sua
importancia, ndo da conta das especificidades
de cada sistema educacional”. Consequen-
temente, deve-se usa-la de forma cuidadosa
e responsavel, com um direcionamento da
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gestdo dos sistemas e auxilio a educagdo
ofertada.

Ainda, os autores acrescentam: “[...] a
avaliacdo sozinha nao ¢é capaz de resolver
todos os problemas da sociedade, mas serve
para identificar os pontos fracos, destacar o
que € bom e reconhecer os defeitos. A avalia-
¢do nao ¢ um fim, mas um meio de encami-
nhar uma ag¢io”. (TENORIO; LOPES, 2010,
p. 270). Sendo assim, é preciso que se repense
a avaliacdo escolar sob as trés categorias ex-
plicitadas, considerando-as complementares
e indissociaveis.

Consideragoes Finais

Ao se levar em consideragdo os aspectos
relativos a avaliag@o, presentes em textos
publicados pela Revista Patio, depreende-se
que os mesmos abordam as trés categorias
de avaliagao.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem,
pode-se constatar que a avaliagao formativa
precisa ser vista como um processo, por meio
do qual as virtudes do erro, na aprendizagem
dos discentes, ndo podem ser compreendidas
como algo negativo, mas sim como pos-
sibilidade para analise de dificuldades dos
mesmos, promovendo, com isso, a formacao
em sua completude.

Em relagdo as reflexdes sobre a avaliagdo
institucional, utilizada pelos gestores como
instrumento de aprimoramento da escola, foi

possivel inferir que a mesma deve acontecer
democraticamente. Dessa maneira, todas as
pessoas inseridas no meio escolar avaliam
a institui¢do. A partir disso, abrem-se con-
dicdes para a busca de alternativas, a fim
de se promover a melhoria da escola como
um todo.

Por fim, mas ndo menos importante, a
avaliaco de larga escala. Diante da analise de
alguns pontos negativos de seu uso, pelo fato
de se resumir na classificagao dos sistemas de
ensino, verifica-se um estreitamento do curri-
culo, com exigéncia de mudangas na pratica
docente. Todavia, pdde-se constatar que seu
uso se torna favoravel se bem administrado,
com um olhar atento ao seu papel de melhoria
das politicas educacionais.

Independentemente da categoria, conclui-
se que todas as avaliagdes podem promover o
avanco educacional. Em vista disso, é essen-
cial que professores, gestores e instituigdes
facam a correta utilizagdo das mesmas.

Inquestionavelmente, a Revista Patio se
apresenta como uma importante ferramenta
de informagdes ao professor e a escola como
um todo, por abordar temas pertinentes ao
trabalho docente e contextualizar o meio
escolar. No entanto, ¢ vital que, além do
uso consciente e reflexivo das informagdes
presentes na imprensa pedagogica, 0s pro-
fissionais da educacdo procurem reorganizar
suas praticas no intuito de promover uma
avaliacdo que se volte ao desenvolvimento
integral do aluno.
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