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RESUMO: A linguagem, pratica historicamente constituida e dindmica, per-
mite aos usuarios a interacao nos mais diferentes contextos sociais, historicos e
culturais, além de definir propoésitos para a vida estudantil e profissional. Sob tal
perspectiva, os alunos devem ser instigados a construir significados e produzir
sentidos em todas as acdes que se voltam a leitura, alicergadas nos géneros
textuais, tendo em vista que € por meio destes que as pessoas estabelecem rela-
¢des comunicativas, internalizam expressoes, concretizam trocas linguisticas,
elaboram pensamentos autdnomos e criticos, exercitam, enfim, a competéncia
comunicativa. O objetivo principal de se trabalhar com os diferentes géneros
¢ o de desenvolver a capacidade critico-analitica a partir da ativagdo das ha-
bilidades de ler, compreender e interpretar os mais variados géneros textuais
pertencentes aos diferentes dominios discursivos. Uma vez que as praticas
de leitura e escrita devem ser embasadas nos géneros textuais, no processo
de ensino e aprendizagem, leitores criticos, que compreendem o que leem e
transformem o conhecimento em habilidades e acdes no meio em que estao
inseridos, é possivel de se formar e transformar. E importante frisar que é na
escola que o aluno tem, por muitos anos, sua maior fonte de interagao social
com outros individuos que nao sua familia, portanto, um trabalho vinculado
a diversidade socio-historica e cultural presente nos variados géneros textuais
pode contemplar a linguagem como pratica em diferentes contextos, levando o
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aluno, assim, a assumir o ato de ler e escrever como uma real interagdo com o
aprendizado de Lingua Portuguesa, tanto na modalidade oral quanto na escrita.
Resultado de estudos e praticas pedagogicas desenvolvidas por académicos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia— PIBID
- Letras, este artigo poe em evidéncia o valor de um planejamento alicercado
no aporte tedrico dos géneros e dominios discursivos e o quanto isso pode
mudar a realidade escolar e a formagao intelectual dos alunos.

Palavras-chave: Géneros textuais. Interacdo. Linguagem. Capacidade criti-
co-analitica.

ABSTRACT: Language, which is a historically constituted and dynamic
practice, allows users to interact in many different social, historical and cultural
contexts, and defines the purposes for school and professional life. Under this
perspective, students should be encouraged to construct meaning and make
sense of all the actions related to reading, grounded in textual genres, taking
in consideration that it is through these that people establish communicative
relationships, internalize expressions, materialize linguistic exchanges, devel-
op independent and critical thoughts, and finally exercise the communicative
competence. The main objective of working with the different genres is to
develop critical and analytical capacity from the activation of the ability of
reading, understanding and interpreting the most varied genres belonging to
different discursive fields. Once the reading and writing practices should be
based on the genres in the teaching and learning process, critical readers, who
understand what they read and transform knowledge into skills and actions
in the environment where they live, it is possible to form and transform. It is
important to highlight that it is at school that the student has, for many years,
his greatest source of social interaction with other individuals besides his fam-
ily, so a work linked to the socio-historical and cultural diversity presents in
various genres can contemplate the language as practice in different contexts,
leading the student to take the act of reading and writing as a real interaction
with the learning of the Portuguese language, both oral and written mode.
This is a result of pedagogical studies and practices developed by university
students and scholarships of the Institutional Program of Teaching Initiation
Scholarships - PIBID — Languages. This article highlights the value of a plan
based on a theoretical approach of genres and discursive areas and how much
it can change the school reality and the students' intellectual formation.

Keywords: Text genres. Interaction. Language. Critical and analytical skills.

Introducgéao interagem nos mais diferentes contextos
sociais, historicos e culturais, estabelecer a

Ao conceber a linguagem como prati-  inter-relagio teoria e pratica, em sala de aula,

ca historicamente constituida e dindmica,  define propésitos para a vida estudantil e pro-

por meio da qual, sujeitos se constituem ¢ fissional. Sob tal pressuposto, 0s processos
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pedagdgicos desenvolvidos com alunos de-
vem, necessariamente, colocar em evidéncia
atividades de leitura, analise, posi¢ao critica
e funcionamento linguistico.

Os alunos devem, nessa perspectiva,
ser incentivados e, mais ainda, instigados a
construir significados e produzir sentidos em
todas as acdes que se voltam ao ato de ler. Se
a leitura se efetiva somente pela pratica da
compreensao textual, pois, fora disso, ha a
restricdo do ato de decodificar apenas, € por
meio da diversidade de géneros textuais que
circulam socialmente que as pessoas estabe-
lecem relagdes comunicativas, internalizam
expressoes, concretizam trocas linguisticas,
elaboram pensamentos autonomos e criticos,
exercitam, enfim, as habilidades linguisticas
e, por extensao, a competéncia comunicativa.
Entenda-se, aqui, a leitura como um processo
cognitivo, o qual da conta dos conhecimentos
do leitor, permitindo a este uma agao interati-
va, bem como dos conhecimentos do autor, 0
qual expde, pelas palavras, sua criatividade,
abrindo possibilidade para a interacao entre
seus conhecimentos e os dos possiveis lei-
tores, bem como, os géneros textuais com
concepgao equivalente a géneros do discurso.

Hoje, mesmo com toda a invasao de equi-
pamentos eletronicos e com a necessidade
de se cultivar uma linguagem cada vez mais
abreviada, devido ao acimulo de tarefas e
imediatismo que tem tomado conta das di-
ferentes camadas sociais, ainda se mantém
0 objetivo de se trabalhar com os diferentes
textos, independentemente do grau de esco-
laridade, da faixa etaria, da regido geografica
ou da classe social em sala de aula.

Desenvolver, pois, a capacidade critico-
-analitica a partir da pratica sistematica de
leitura, escritura e reescrita de varios géneros
permite ao professor orientar a pratica da
competéncia discursiva e das habilidades lin-
guisticas para que o aluno consiga aprimorar
o ato de ler e produzir textos com autonomia
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e seguranca. Ler e compreender textos dos
mais variados géneros, explorando aspectos
semanticos e pragmaticos, bem como abrir
espago para a concretude da compreensdo e
da interpretacdo, s6 efetivam a capacidade
leitora e asseguram a autoria no ato de escre-
ver, adaptar, transformar, recriar, reinventar.

Uma vez que as praticas de leitura e es-
crita t€m como suporte os géneros textuais,
no processo de ensino e, especialmente, no
de aprendizagem, formar leitores criticos,
que compreendem o que leem e transformem
o conhecimento em habilidades e a¢des no
meio em que estdo inseridos ou em diferen-
tes circunstancias comunicativas, das quais
podem fazer parte, ¢ tarefa do professor, in-
dependente da faixa etaria ou do nivel escolar.

Um trabalho bem planejado, com selecao
de bons textos e, principalmente, de varios
géneros ¢ de dominios discursivos distintos,
pode, e muito, contribuir com o fazer peda-
gbgico produtivo, resultando em agdes dis-
cursivas que contemplam a linguagem como
pratica socio-histérico-cultural constituida
em diferentes grupos sociais. A exploracao do
ato de ler e de escrever pode mobilizar, dessa
forma, a interagdo do aluno com o aprendi-
zado da Lingua Portuguesa, identificando
sua funcionalidade e seu valor para além do
espaco escolar ¢ de avaliacdes em finais de
bimestres, trimestres ou semestres.

Ao colocar em evidéncia os géneros textu-
ais, a importancia destes no contexto escolar
e o quanto o professor pode e deve investir
em novas alternativas pedagodgicas para
um fazer docente que contemple diretrizes,
parametros e referenciais curriculares, este
artigo, com base em leituras, planejamentos e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas no
PIBID — Letras, retine conceitos € concepgdes
de autores da area de Linguistica, Letras e
Artes para que, a partir de tais consideragdes,
o leitor possa analisar e refletir sobre a efica-
cia de um trabalho embasado na diversidade
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dos géneros textuais que circulam nos mais
diferentes contextos sociais.

Os Géneros Textuais: Conceito
e Importancia no Processo de
Aprendizagem

A pratica da produgao textual em muitas
institui¢des de ensino, publicas ou privadas,
ainda hoje, segue a trilogia narragdo, descri-
¢do e dissertagdo. Narrar para saber contar
fatos e acontecimentos, descrever para, de
forma objetiva ou subjetiva, apontar seres no
mundo e dissertar para defender uma ideia,
vinculando sua apresentacdo a conclusdo.
Além, ¢ claro, da ilusdria concepcao de que
narrar e descrever sao atividades mais faceis,
cabendo aos anos finais a tarefa de dissertar
de forma mais criteriosa, pois os alunos pre-
cisam se preparar para o processo seletivo,
ou seja, para a redacao de vestibular. Dife-
rentemente e de modo bem pontual, Antunes
(2010) afirma que os tipos de texto sao cate-
gorias tedricas, que abrangem um conjunto
de determinagdes de natureza linguistica, tais
como aspectos lexicais, sequéncias sintaticas,
variagdes dos tempos verbais, entre outros
aspectos. A defini¢do apresentada pela autora,
de certo modo, vem de encontro ao trabalho
que se pretende, no contexto escolar, com
praticas de leitura, compreensao, interpreta-
cdo e produgdo textual, quando a principal
meta ¢ desenvolver habilidades para que o
aluno adquira capacidade para utilizar os
recursos da lingua na interagdo humana, em
contextos sociais e extralinguisticos, ¢ nao
somente no contexto linguistico, fixo em um
ou outro texto verbal.

Para Marcuschi (2005, p. 22),
[...] toda a postura tedrica aqui desenvol-
vida insere-se nos quadros da hipdtese

socio-interativa da lingua. E neste con-
texto que os géneros textuais se consti-
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tuem como agdes sdcio-discursivas para
agir sobre o mundo e dizer ao mundo,
constituindo-o de algum modo, [...]

E nesta perspectiva, que as agdes socio-
discursivas, alicer¢adas pelos géneros tex-
tuais, sdo de fundamental importancia para
o desenvolvimento pleno do aprendizado de
leitura e escrita.

De forma complementar, para Barbosa
(2000), os géneros permitem capturar, além
de aspectos estruturais presentes em um
texto, aspectos socio-historicos e culturais,
fundamentais ao processo de aprendizagem
e aperfeicoamento da lingua materna. Dessa
maneira, por meio dos géneros do discurso,
¢ possivel que o individuo perceba a forma
e a circulagdo social em que o texto esta
inserido. Isso auxilia no processo de com-
preensao, delimitando o caminho necessario
para interpretar o contexto linguistico e o
extralinguistico. Da mesma forma, ¢ assim
que o aluno pode aprender a identificar o
carater dialdgico da linguagem.

Recuperando os estudos de Bakhtin
(2006), ¢ possivel verificar o quanto este,
em seus escritos, reforga o carater dialogico
fundamentado por Barbosa. Para Bakhtin,
toda enunciacdo ¢ um didlogo, pois todo
enunciado pressupde outro, que, por sua vez,
antecede outros que acontecerao posterior-
mente. Isso explicita a condi¢ao social de
todo enunciado e de todo género do discurso.
O referido autor, ainda, ao denominar os gé-
neros do discurso como tipos relativamente
estaveis de enunciados, mostra que tais tipos
podem sofrer modificagdes. As sociedades se
desenvolvem, sofrem influéncias de outras
culturas, ou de outros tantos fatores com que
a lingua tem relacao direta, ou simplesmente
mudam com o passar do tempo. Para ele:

As mudangas historicas dos estilos da
lingua sdo indissocidveis das mudancas
que se efetuam nos géneros do discurso
[...] Os enunciados e o tipo a que per-
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tencem, ou seja, os géneros do discurso,
sdo correias de transmissao que levam a
historia da sociedade a historia da lingua.
(BAKHTIN, 2006, p. 285).

A alteracdo dos géneros ¢, portanto, ine-
vitavel, pois estdo relacionados as praticas
sociais, de modo que as mudancas na vida
social implicam mudangas nos géneros tex-
tuais. Sendo assim, ¢ fundamental perceber
0 género como um produto social e como
tal, heterogéneo, variado e suscetivel a mu-
dangas.

Sob a mesma perspectiva, Bazerman
(2005) afirma que os géneros sdo como
molduras para a agdo social, uma vez que
permitem localizar as agdes discursivas de
acordo com situacdes estruturadas. Assim,
os textos deixam que novas situacdes sejam
relacionadas aos diferentes tipos de eventos
para que o sujeito possa apresentar respostas
de forma responsiva a cada um deles.

Marcuschi (2008, p.149) também apre-
senta, em seus fundamentos tedricos, sua
defini¢ao de géneros textuais, que, em suma,
mostra-os como “formas de acdo social”.
Mas, como ele mesmo afirma, a defini¢ao
formal dos géneros ¢ algo muito dificil. Ou
seja, os géneros constituem-se em realiza-
¢oOes linguisticas concretas que se definem
por propriedades sociocomunicativas. Além
disso, configuram textos empiricamente reali-
zados que cumprem fungdes em situacdes de
comunicagdo. Assim sendo, pode-se afirmar
que os géneros sdo formas verbais em agdes
sociais, realizados em textos comuns a certas
comunidades em praticas do cotidiano ¢ em
dominios discursivos especificos. Por meio
dos géneros, tem-se a oportunidade de se
utilizar a lingua de inumeras formas no dia
a dia, pois tudo o que ¢ realizado sob forma
verbal ou ndo verbal esta atrelado a um ou
outro género textual.

Marcuschi (2008) afirma, ainda, que a
relevancia em se trabalhar com os géneros
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textuais na escola, particularmente, encontra-
-se situada no campo da Linguistica Aplicada.
Desse modo, os géneros estdo, inevitavel-
mente, no ensino de lingua, ja que o foco é
orientar o aluno & produgao de textos € nao
aproducdo de enunciados soltos, fragmenta-
dos, desconectados de uma situagdo real de
comunicagao.

Corroborando a perspectiva de apren-
dizagem, Fogolari (2004) concorda que o
processo de ensino e aprendizagem so ¢ efe-
tivado perante a preocupag@o em oportunizar
experiéncias e possibilidades de inumeras
leituras de mundo, desenvolvendo as mais
variadas competéncias e habilidades para a
producdo de textos que abrangem os mais
variados géneros textuais.

A autora enfatiza que quanto maiores
forem as possibilidades e experiéncias de
aprendizagem do aluno, maior sera seu de-
sempenho e a constru¢do do conhecimento.
Isso demonstra, claramente, que a escola,
como responsavel pela formagao de cidadaos
ativos, pensantes e autonomos do seu ponto
de vista, precisa estar aberta para novas pra-
ticas, observando varios aspectos, essenciais
para a educagdo, bem como para o desen-
volvimento cognitivo e social do estudante.

Nessa perspectiva, ¢ importante frisar
que € na escola que o aluno tem, por muitos
anos, sua maior fonte de intera¢do social
com outros individuos que nao sua familia.
Isso s6 confirma a importancia do papel
desempenhado pelas instituicdes escolares
como centros, por exceléncia, de formagao
de seres pensantes, criticos e reflexivos no
convivio com as diferenc¢as, na valorizagao
do outro, no olhar pelo outro. E na escola,
pois, que conhecimentos transversais como
acessibilidade, direitos humanos, historia e
cultura afro e indigena e educagido ambiental
podem devidamente ser explorados por meio
de leituras, analises e discussoes, dando
oportunidade aos alunos de refletirem sobre a
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diversidade socicultural, preparando-se para
uma efetiva atuagdo social. Da mesma for-
ma, ¢ no contexto escolar que os alunos tém
o direito de serem colocados frente a varias
circunstancias comunicativas e as mais dife-
rentes situagoes de interagdo comunicativa.

Similarmente, as aulas de Lingua Portu-
guesa precisam, como ja explicitado, possi-
bilitar a constru¢do de conhecimentos por
meio da leitura e da exploragao dos inimeros
géneros textuais. Isso permite ao aluno tor-
nar-se capaz de angariar saberes e sentir-se,
cada vez mais, competente dos sentidos que
constréi e da compreensao e interpretagao
que efetiva no ato de ler. Essa capacidade,
indubitavelmente, pode transformar um
aluno que simplesmente 1€ para dar conta de
trabalhos e provas no cotidiano escolar, em
um aluno-leitor que se prepara para a vida de
forma critica, observadora, e, acima de tudo,
capaz de construir suas proprias opinides e
pontos de vista.

E importante ressaltar, ainda, que um
trabalho focado na construgdo de sentidos,
troca de experiéncias e vivéncias e leitura
de mundo ¢ basilar para a independéncia
intelectual dos alunos e imprescindivel para
o exercicio da cidadania.

Na concepgao de Bezerra (2003, p. 41),

[...] o estudo de géneros pode ter conse-
quéncia positiva nas aulas de Portugués,
pois leva em conta seus usos ¢ fungdes
numa situa¢do comunicativa. Com isso,
as aulas podem deixar de ter um carater
dogmatico e/ou fossilizado, pois a lingua
a ser estudada se constitui de formas dife-
rentes e especificas em cada situagdo e o
aluno podera construir seu conhecimento
na interagdo com o objeto de estudo,
mediado por parceiros mais experientes.

Visto que os contextos sociais represen-
tam a pluralidade da realidade do aluno, a
acao pedagogica deve relaciona-los com os
géneros textuais que, por sua vez, abrangem
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as diferentes modalidades textuais, orais ou
escritas, contrapondo aos pressupostos teo-
ricos que defendem o trabalho somente com
0s tipos textuais.

Antunes (2010) afirma que os géneros
textuais sao0 os textos que circulam na socie-
dade, ou seja, no dia a dia. Estes podem ser
compostos por diferentes tipologias textuais,
dependendo da fun¢ao comunicativa especi-
fica, o que se chama de heterogeneidade tipo-
l6gica. Geralmente, um género ndo é formado
por um unico tipo textual. Por exemplo, num
romance, encontram-se sequéncias descriti-
vas e expositivas, ou ainda, um anuncio pode
contar com a descri¢do, a exposicao e a argu-
mentagdo num Unico texto. Essas ilustracoes
sdo fortes argumentos do qudo importantes
s80 os géneros textuais como instrumento de
trabalho em sala de aula.

E preciso, portanto, que a agdo docente
priorize o crescimento ¢ amadurecimento
intelectual de alunos leitores proficientes e
produtores de textos, criando situagdes que
permitam a eles se apropriarem da lingua
com competéncia, utilizando os géneros
textuais como ferramenta para socializagao,
ponderando a categorizacao destes como uma
acdo que nao rotula os textos e que engesse
as configuragdes de cada género, pois ha a
possibilidade dos falantes modificarem ou
criarem géneros. Eis uma forma de explicar
o funcionamento da lingua e suas estruturas
sociais.

Antunes (2010) afirma, ainda, que os
géneros textuais dependem das condigdes
histéricas de cada grupo, ou seja, podem
sofrer alteragdes em conformidade com o
passar do tempo.

Com a finalidade de se promover uma
aprendizagem rica na diversidade textual,
ndo se pode deixar de considerar a escolha
adequada de géneros a cada novo contexto.
Todavia, Machado (1998) alerta para um
aspecto importante: a falta de construcao de
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conhecimento cientifico sobre inimeros gé-
neros que se pretende ensinar na escola pode
fazer com que a aprendizagem fique subme-
tida ao senso comum e a marcas ideoldgicas.

Para Gregolin (2001), esse risco vai além,
pois a maioria das dificuldades que os alunos
tém em produzir e interpretar textos pode ser
resolvida se o professor souber trabalhar de
modo adequado e eficaz com cada género
textual, com cada dominio discursivo.

Professores comprometidos com uma
acdo pedagogica que se volta aos interes-
ses, anseios e necessidades de seus alunos,
devem buscar, permanentemente, uma for-
magdo continuada, capacitagdo com base
nos estudos da Linguistica contemporanea,
atualizar-se com resultados de pesquisas,
enfim, aprimorar seus saberes e experiéncias
pedagdgicas de modo a promover oportuni-
dades para um aprendizado significativo com
vistas a letramentos, o que leva os alunos a
compreensdo de como funcionam os textos
no contexto social, reconhecendo-os como
géneros textuais e/ou discursivos.

Importante ressaltar que o letramento nao
apenas envolve compreensao do material
que circula socialmente, como também, diz
respeito ao entendimento das maneiras de
apropriacao do sistema de escrita que, nesse
caso, ocorre por meio dos géneros trabalha-
dos em sala de aula. O professor ¢, sob essa
perspectiva, o mediador da intervencao qua-
litativa do aprendizado da lingua, haja vista
sua fun¢@o de selecionar géneros textuais, de-
vendo, sistematicamente, repensar sua acao
pedagodgica de modo que suas aulas levem os
alunos a uma proficua reflexdo e analise para
sentirem-se autores de suas proprias ideais.

Respeitar o aluno quando se fala em gé-
neros de texto ndo é uma problematica, pois,
do simples dialogo as teses de doutorado,
os géneros se fazem presentes e, conforme
afirma Marcuschi (2008), ndo ha comuni-
cacdo que nao seja feita por meio de algum
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género, concordando, assim, com Bakhtin
(2006) ao elucidar que os géneros estao no dia
a dia dos sujeitos falantes, e estes possuem
um infindavel repertério de géneros, muitas
vezes, usados inconscientemente. Tanto os
autores estdo em acordo, como também os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998), uma vez que propdem a presenca
incondicional dos géneros textuais no ensino
da Lingua Portuguesa.

Nessa perspectiva, necessario contem-
plar, nas atividades de ensino, a diversi-
dade de textos e géneros, e ndo apenas
em func¢ao de sua relevancia social, mas,
também, pelo fato de que textos perten-
centes a diferentes géneros sdo organiza-
dos de diferentes formas. A compreensao
oral e escrita, bem como a produgao oral
e escrita de textos pertencentes a diversos
géneros, supdem o desenvolvimento
de diversas capacidades que devem ser
enfocadas nas situacdes de ensino. E
preciso abandonar a crenga na existéncia
de um género prototipico que permitiria
ensinar todos os géneros em circulagio
social. (PCN, 1998, p. 23).

Para Marcuschi (2008), bem como pelo
que se verifica nos PCN (1998), ha preo-
cupacao na escolha e selecdo dos géneros,
haja vista que, para o desenvolvimento das
modalidades oral e escrita, é necessario
priorizar atividades que exigem habilidades
diferenciadas. Para cada uma das modalida-
des, ¢ fundamental a selecdo de géneros das
esferas literaria, de imprensa, de divulgacao
cientifica e de publicidade. O aluno que do-
minar estes quatro dominios em circulagdo
terd alcangado os objetivos de aprendizagem
propostos nos Parametros e nas Diretrizes
Curriculares de todos os niveis de ensino.

Resta acrescentar que a leitura e a pro-
ducdo textual sdo processos de reconstru¢ao
de significados, de interacdo e de inter e in-
tratextualidade, o que pode elevar o aluno a
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capacidade de compreender, criticar e avaliar
0 que o circunda.

Considerando a resisténcia do aluno em
ler e produzir textos no cotidiano escolar,
conforme relatos de professores e académicos
em praticas de ensino, em estagios supervi-
sionados e na pratica efetiva dos planejamen-
tos do PIBID - Letras, com alunos do ensino
médio de escola de rede publica, os géneros
textuais, pela proximidade com a realidade
do aluno e pela variedade, implicam em aulas
mais atraentes e mais produtivas, haja vista
que a mesmice pode ser um grande fator
da desmotivagdo pela leitura e pela escrita.
Os géneros textuais, entdo, podem se tornar
coadjuvantes da pratica pedagogica, pois o
repertorio estende-se a uma multiplicidade
como, por exemplo, conto, artigo de opiniao,
receita culinaria, lista de compras, carta,
telefonema, aula expositiva, debate, reunido
de condominio, e-mail, relato de viagem,
lenda, fabula, biografia, seminario, piada,
relatorio cientifico, hordscopo, historia em
quadrinhos, tira, charge, diario, romance,
propaganda, carta, noticia, filme, bilhete, bula
de remédio, cronica, receita, poema, resenha,
sinopse, oragao, noticidrio, entrevista, entre
tantos outros. Isso s6 apontando alguns da
modalidade escrita, pois ha tantos outros da
modalidade oral que, naturalmente, fazem
parte do cotidiano.

Consideragoes Finais

Atividades que fogem da metodologia
tradicional do ensino de Lingua Portuguesa,
colocando o aluno frente aos mais diversos
géneros textuais e dominios discursivos e
viabilizando sua multiplica¢ao de possibili-
dades de leituras de mundo sdo, sem duvida,
trabalhos que visam formar alunos com
autonomia tanto na leitura quanto na escrita.
Dessa forma, a inser¢do de novas metodo-
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logias no planejamento de aulas, de modo
especial, na disciplina de Lingua Portuguesa,
€ necessaria para o aperfeicoamento e eficacia
do aprendizado e da pratica do letramento
para além do espaco de sala de aula. Seguindo
essa logica, ¢ indispensavel, na agdo docente,
o aprimoramento da capacidade critico-anali-
tico-reflexiva do aluno, o que pode, e muito,
contribuir para sua independéncia intelectual
e autonomia autoral. E relevante destacar
que, para o desenvolvimento ou aprimora-
mento desta capacidade, cabe ao professor,
do mesmo modo, um esfor¢o no que tange a
sua competéncia leitora e produtora de textos.
O aluno precisa, pois, identificar o professor
como leitor de forma incondicional.

Ressalta-se, ainda, que em uma sociedade
que tem os meios de comunicagdo em as-
censao e proliferacao, bem como os géneros
textuais ali inseridos, a escola, como res-
ponsavel pela formacao do cidadao, precisa,
inevitavelmente, inserir, em seu curriculo de
ensino e aprendizagem, os géneros textuais,
acompanhados pelos diferentes dominios
discursivos, como contetdo basilar para as
praticas sociais dos alunos.

Senso comum de pesquisadores e es-
tudiosos da area ¢ que todos os atos de
comunicagdo estdo atrelados a um género
textual. Assim sendo, a linguagem, cada vez
mais, torna-se plurissignificativa ao revelar
a capacidade comunicativa dos falantes. E
por meio da linguagem que o ser humano
se socializa, interage, desenvolve sentimen-
tos de pertencimento a um grupo, a uma
comunidade. E, pois, a linguagem, pratica
historicamente constituida e dinamica, que
faz cada pessoa sentir-se integrante de um
espaco e de um tempo.

Falar, escutar, ler, escrever, compreender,
interpretar, conferir, duvidar, questionar, con-
cordar, contrapor sdo, entre tantas outras ha-
bilidades, alicerce para a condi¢ao de gente,
de pessoa com identidade e com historia de
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vida. Dessa forma, se a linguagem configu- com a diversidade de géneros textuais como
ra-se como uma capacidade essencialmente  coadjuvantes da agdo pedagogica.
humana, nada melhor do que alicer¢a-la
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