A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA COMO
ESTRATEGIA DE AUTORIA CURRICULAR
DOCENTE

Pedagogical documentation as a strategy for teaching course

Derli Juliano Neuenfeldt'; Jacqueline Silva da Silva? Mateus Lorenzon?;

Tania Micheline Miorando*

! Mestre em Ciéncia do Movimento Humano; Professor do Centro Universitirio UNIVATES .Email:
derlijul@univates.br

2 Doutora em Educagao; Professora do Centro Universitario UNIVATES.
3 Bolsista de Iniciagdo Cientifica; Graduando do Curso de Pedagogia, Centro Universitario UNIVATES;
“Mestre em Educacdo; Professora do Centro Universitario UNIVATES;

Data do recebimento: 01/09/2014 - Data do aceite: 03/12/2014

RESUMO: Este artigo discute como a documentagdo pedagogica, concebida
como principio do Planejamento na Abordagem Emergente, pode ser vista
como uma estratégia para permitir a autoria docente e um processo continuo de
reconstrugao curricular. O estudo baseou-se em uma abordagem qualitativa, na
qual os dados foram gerados por meio de observagdes a praticas pedagogicas
desenvolvidas por seis professores que atuam em turmas de 1° Ano do Ensino
Fundamental de escolas das redes de ensino privada, municipal e estadual
do municipio de Lajeado/RS, entrevistas com os mesmos e analise da docu-
mentagdo pedagogica produzida por eles, sendo que o corpus da pesquisa foi
analisado por meio da técnica de Analise de Contetido (BARDIN, 1977). Os
dados coletados inferem que o principio da documentagdo pedagogica esta
presente na pratica dos professores, contudo esses priorizam a observagao e o
registro. A reflexdo e o trabalho colaborativo sdo aspectos pouco observados.
E na tomada da documentagdo como matéria-prima para a investigagio, que
se abre possibilidade de transforma-la em subsidio que possibilite a autoria
curricular docente. Porém, essa transformag¢@o da documentagdo pedagdgica
em matéria-prima para a autoria curricular requer esfor¢o por parte da gestao
da escola para criar espagos na institui¢do escolar que possibilitem o trabalho
colaborativo.

Palavras-chave: Planejamento na Abordagem Emergente. Documentagio
Pedagogica. Reorganizagdo Curricular.
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ABSTRACT: This article discusses how pedagogical documentation, con-
ceived as a principle of Planning in Emerging Approach, can be seen as
a strategy to enable the authoring and a continuous process of curriculum
reconstruction. The study was based on a qualitative approach, in which data
were generated through observations of teaching practices developed by six
teachers who work with students from the first year of private, municipal and
state elementary school of the municipality of Lajeado/RS, interviews with
those teachers and analysis of the pedagogical documentation produced by
them. The research corpus was analyzed using the technique of content analy-
sis (Bardin, 1977). The collected data infer that the principle of pedagogical
documentation is present in the practice of teachers, yet they prioritize the
observation and recording. The reflection and collaborative work are less ob-
served aspects. It is in making the documentation as the material for research,
which the possibility of transforming it in subsidy that enables the teaching
authoring curriculum opens up. However, this transformation of pedagogical
documentation in raw materials for authoring curriculum requires effort on
the part of the school’s management to create spaces in schools that allow
collaborative work.

Keywords: Planning in Emerging Approach. Pedagogical Documentation.

Academic Reorganization.

Introducgao

A determinacdo dos curriculos escolares,
prescritos por um sistema educacional que
abre poucos espacos para a autoria do pro-
fessor na constituicdo dos curriculos para o
estudo, também fecha-se para a autoria dos
alunos. A composig¢ao de um curriculo, seja
por meio do uso de livros-texto padronizados,
cartilhas, listas de contetidos a serem ensina-
dos ou um catalogo de objetivos especificos
que devam ser alcangados, institucionali-
zam determinados modos de organizagao
curricular e praticas pedagogicas definidos
previamente, sem considerar as singulari-
dades especificas das criangas atendidas nas
institui¢des de ensino. A organizagdo prévia
e normativa do curriculo parte do pressuposto
da existéncia de um modelo de aluno e de
uma concepcao de homogeneidade quanto
aos interesses e necessidades que um sistema
educacional institui como importantes.
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Para essa concepg¢do de trabalho, o
docente desempenha uma tarefa técnica
de transmitir um conjunto pré-definido de
saberes e fazeres escolares. A eficiéncia do
seu trabalho serd medida por avaliagdes que
demonstram se os estudantes memorizaram
determinados conteudos. Na pedagogia
tecnicista, por exemplo, focam-se as ativi-
dades de treino e instrugdo (KISHIMOTO;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013), em que
professor e aluno desempenham uma tarefa
de recepgdo passiva do conhecimento, a qual
um retransmite uma mensagem € o outro
a recebe. Nega-se a capacidade de autoria
curricular do professor e a participa¢do dos
docentes na organiza¢do do curriculo e na
escolha dos topicos que serdo abordados no
decorrer das aulas.

Autores como Sacristan (2005) apre-
sentam essa organizacdo curricular como
sendo logocéntrica, em que o conteudo a
ser ensinado ocupa um papel central no
processo de ensino e aprendizagem. A esse
autor, somam-se inimeros outros, tais como
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Demo (2010), Hernandez (1998), Freire
(1983) que defendem a urgéncia do processo
de ensino e aprendizagem focar no estudante
suas atengdes e propde uma modificagdo na
logica, na qual a institui¢do escolar esta orga-
nizada, priorizando os interesses dos grupos
especificos que a escola atende. O que se
pressupde ¢ a heterogeneidade existente entre
as diversas criangas que frequentam a escola
e uma organizacao institucional que tenha por
enfoque as curiosidades dos alunos, sabendo
1é-1as pelas perguntas que as criangas fazem
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985).

A ruptura proposta por esses autores exi-
ge uma reorganizacao de toda a institui¢ao
escolar afetando diretamente a concepgdo
do professor como instrutor (DEMO, 2011)
e a concepgao de aluno como tabula rasa ou
vaso a ser preenchido. O professor, em uma
perspectiva de trabalho pelos interesses da
crianga, assume-se como autor, nao apenas de
material didatico, mas do curriculo, uma vez
que deve ser significativo, estando em cons-
tante processo de avaliacdo e reorganizacao.

Nessa perspectiva, este estudo busca,
na abordagem do planejamento emergente,
caracteristica da Regido de Reggio Emilia/
Italia, subsidios que permitam a ressignifica-
¢do das praticas pedagdgicas e dos curriculos
escolares. No Planejamento no Enfoque
Emergente - abordagem de planejamento,
considerada a melhor do mundo para criangas
de 0-6 anos (HINCKLE, 1991) - o curriculo
ndo ¢ definido previamente, mas sim, cons-
truido cotidianamente por meio de um pro-
cesso de progetazzione, no qual os aspectos
a serem trabalhados para e com as criangas
emergem do cotidiano (MALAGUZZI, 1999;
RINALDI, 1999, 2012).

Kinney e Wharton (2009) também desta-
cam que na abordagem reggiana de educagao
infantil um aspecto fundamental para a elabo-
rac¢do e desenvolvimento dos curriculos ¢ o
processo de escutar o que as criangas desejam
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e as suas necessidades e, a partir disso, orga-
nizar situagdes de aprendizagem para e com
elas. Esse processo de organizagao curricular
centrada na crianga faz com que o curriculo
tenha que ser uma constru¢do cotidiana,
altamente flexivel e aberta a imprevistos,
ao fascinio e a davida: o que se coloca em
uma oposi¢do a um curriculo preescritivo e
organizado somente para as criangas.

Em um primeiro momento de nossa
escrita, buscamos compreender quais as
estratégias existentes na Abordagem de
Planejament Emergente que permitem ao
professor a autoria curricular, ou seja, definir
os temas que serdao abordados no decorrer do
seu trabalho pedagdgico, sem seguir Planos
de Trabalho organizados em uma perspectiva
adultocéntrica.

Na abordagem reggiana de planejamento,
encontramos dois elementos principais que
possibilitam a autoria do professor: a docu-
mentacao pedagdgica e a investigacao desen-
volvida por ele. Essas duas estratégias sdo
concebidas como principios do planejamento
na abordagem emergente (BARACHO, 2011;
SILVA, 2011) que, quando desenvolvidas
concomitantemente, possibilitam a renova-
¢ao das praticas pedagdgicas e dos curriculos
escolares.

Em um segundo momento, discutimos
como a documentagao pedagogica constitui-
se como elemento que subsidia o exercicio de
pensar a pratica docente e acaba tornando-se
importante instrumento de renovagdo dos
fazeres pedagdgicas e, sobretudo, de recons-
trucao dos curriculos destinados aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Os dados apresentados no decorrer do arti-
go foram obtidos por meio de um estudo qua-
litativo, com seis professores que atuam em
turmas do 1° Ano do Ensino Fundamental de
escolas das trés redes de ensino (municipal,
estadual e privada) do municipio de Lajeado/
RS. O corpus da pesquisa foi constituido por
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transcrigdes de entrevistas realizadas com os
professores, relatorio de 24 observagdes a
suas praticas pedagogicas junto as criancas
e a analise da documentagdo pedagogica
produzida por eles em decorréncia de seu co-
tidiano pedagdgico, sendo interpretados por
meio da aplicacdo da Analise de Contetido
(BARDIN, 1977).

Documentagao Pedagodgica:
Manifestacao no Trabalho
Pedagégico de Professores da
Educacao Basica

O Planejamento na Abordagem Emer-
gente, caracteristico de Reggio Emilia/Italia,
caracteriza-se pela organizag@o curricular no
seu enfoque emergente em que os professores
“[...] formulam objetivos flexiveis e adapta-
dos as necessidades e interesses das criangas,
os quais incluem aqueles expressados por elas
a qualquer momento durante o projeto, bem
como aqueles que os professores inferem
e trazem a baila a medida que o trabalho
avanca” (RINALDI, 1999, p. 113), ou seja,
um projeto de trabalho ¢ construido ao longo
da sua realizacdo, sem que seja totalmente
programado previamente.

Malaguzzi (1999), mentor da proposta,
destaca ainda que nessa perspectiva de tra-
balho os professores ndo costumam seguir
planos, seguem os interesses das criangas e
as suas necessidades, possibilitando a elas
situagdes de aprendizagens que contemplem
esses dois aspectos.

A inexisténcia de planos rigidos e a
emergéncia cotidiana de aspectos que serao
contemplados nos projetos ndo significa que
ndo exista um curriculo, mas sim, que ele esta
constantemente sendo reorganizado, refeito
e repensando por toda a comunidade escolar.
Rinaldi (1999, p. 114) destaca que, nessa
abordagem de organizacao curricular, a “[...]
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duvida e a fascinagdo sao fatores bem-vindos,
juntamente com a investigacao cientifica e o
método dedutivo do detetive”. Contudo, essa
organizagdo curricular altamente flexivel,
baseada na duvida e na fascinagdo, ndo quer
dizer que os professores ausentem-se de pla-
nejar as atividades ou estudar, ao contrario,
exige-se do professor seriedade, comprome-
timento e envolvimento na proposta.

Essas trés exigéncias — seriedade, com-
promentimento e envolvimento — ocorrem
por meio da participagdo na tomada de
decisdes e aspectos que serdo contemplados
no curriculo das escolas, participagdo essa
que envolve ndo somente professores, mas
também, pais e criancas. Todavia, a tomada
de decisdo quanto ao que sera contemplado
no curriculo requer conhecimento e prepara-
¢do por parte dos professores. Eles precisam
conhecer suas criangas, as singularidades,
necessidades e interesses de cada uma, bem
como reconhecer seus avangos e dificulda-
des. Esse conhecimento ocorrera mediante
a documentagao pedagogica, descrita como
principio do Planejamento na Abordagem
Emergente (REGGIO CHILDREN, 2011;
BARACHO, 2011; SILVA, 2011) e enten-
dida aqui como processo de organizacao e
avaliacdo sistematica de registros ocorridos
no cotidiano.

Ao estudar o planejamento na abordagem
emergente, Silva (2011) afirma que, por
meio da documentagdo pedagdgica, ¢ possi-
vel garantir a formagdo dos professores ¢ a
ressignificagdo da educagdo. Para a autora, a
articulagdo existente entre a documentagao
pedagogica e a formagao dos professores que
atuam nessa perspectiva de trabalho:

Caracteriza-se como um processo de
construcdo consciente do significado
da educacdo, que qualifica o projeto
educativo e as competéncias individuais
¢ coletivas. Prioriza a acdo cotidiana
através da pratica da reflexdo sobre a
documentagdo e a observagdo. E conce-
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bido como um lago entre a experiéncia
em sala de aula e as fontes externas de
apoio (SILVA, 2011, p. 29).

O principio da documentagao pedagogica
consiste em trés etapas principais: a observa-
¢do, o registro ¢ a reflexdo ou investigacao da
propria pratica (HOYUELOS, 2007). Neste
estudo, focaremos, mais especificamente,
a etapa da investigacdo, entretanto, as trés
etapas sdo interligadas, o que faz com que
tenhamos que apresenta-las brevemente.

A observacdo consiste no primeiro mo-
mento da documentagao pedagdgica, no qual
o professor € responsavel pela elaboragao de
um roteiro de aspectos que devem ser obser-
vados nas criangas. A partir desse roteiro, ele
passa a escutar o que as criangas comunicam
por meio de suas multiplas linguagens (MA-
LAGUZZI, 1999).

Kinney e Wharton (2009, p. 23) destacam
que o processo de escuta na documentagao
pedagodgica “[...] significa ouvir ativamente e
observar as reacdes e respostas das criangas”,
e prosseguem afirmando que esse processo
de escuta: “Proporciona muitos insights € en-
tendimentos valiosos. Ajuda-nos a concentrar
nossa atencao nos modos como as criancas
extraem sentido do seu mundo” (KINNEY;
WHARTON, 2009, p. 23). Assim, ao reto-
marmos a ideia apresentada inicialmente de
um curriculo centrado na crianga, é funda-
mental a compreensao da cultura infantil, de
seus modos de ver e interpretar o mundo, o
que ¢ evidenciado por meio de um processo
de escuta sensivel.

No momento em que fomos a campo para
geracdao de dados empiricos, percebemos
que a escuta ¢ constantemente utilizada na
pratica dos seis professores participantes da
pesquisa. A P2! afirma que “através da escuta,
tu vai saber a necessidade deles [alunos]. O
que eles querem realmente saber”. A P5, por
sua vez, afirma que “eu procuro perceber o
que essa crianca quis dizer, o que ela estd me
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mostrando”. Por si s6 0 ato de escutar ndo se
compromete com a acao transformadora da
realidade. Fazer registros dos didlogos ou
momentos que as criangas vivenciam poderao
apresentar-se como subsidios para pensar
o planejamento de uma aula. Assim, aden-
tramos na segunda etapa da documentacao
pedagodgica que € o registro.

E no momento do registro que os profes-
sores constituem uma memoria coletiva e
grupal de situagdes que ocorrem no cotidiano
(SILVA, 2011). Os registros sdo uma forma
de ndo confiar somente na memoria, mas
ter um material concreto para que possa ser
consultado. Além dos registros de atividades,
imagens ¢ videos, a documentacdo pedagd-
gica consiste ainda em Planos de Trabalho e
hipdteses previstas para os trabalhos.

Quanto aos registros, os professores par-
ticipantes da pesquisa também o elaboram,
sendo que destacam principalmente a exis-
téncia de Diarios de Aula (P1, P2, P4, PS5 e
P6). AP1 destaca que no seu diario consta “o
que eu faco ¢ um relato diario do que acon-
teceu naquele dia”. A P4 destaca ainda que
“eu relato o que a gente fez na sala mesmo.
Como eles brincam como ele se relaciona
com os colegas”.

Porém, observamos, principalmente, que
os registros dos professores sdo utilizados
para descrever as atividades que serdo de-
senvolvidas no decorrer da semana: “escrevo
mais ou menos o planejamento da semana
toda” (P3) e a P6 também afirma que nos seus
registros foca principalmente a organizagao
da semana.

Destacamos, assim, que no momento em
que nos registros constam somente o plane-
jamento, os registros tornam-se estratégia
para a normatizag@o do curriculo escolar. O
registro elaborado em uma perspectiva de
documentagao pedagdgica deve constar ndo
somente de planejamentos, mas de relatos das
reacgoes das criangas e o que elas comunicam.
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Assim, o registro como parte integrante da
documentagdo pedagogica evidencia as con-
cepgdes explicativas dos professores, ou seja,
as pressuposicdes que eles possuem sobre
aprendizagem, conhecimento, a concepgao
de crianga que detém, e o que as criangas
comunicam por meio de suas inumeras lin-
guagens.

O objetivo dos registro ¢ tornar-se um
material de investigacao e reflexdo. Por isso,
ao escrever sobre a sua propria pratica, o pro-
fessor precisa desenvolver um grande esforco
“para passar do nivel meramente descritivo
ou narrativo para o nivel em que se buscam
interpretacdes articuladas e justificadas e
sistematiza¢des cognitivas” (ALARCAO,
2008, p. 45). Ou seja, quando falamos sobre
documentacao pedagdgica, € necessario
conseguir transpor a limita¢ao imposta pelo
registo e passar a concebé-lo como matéria
de estudo e ndo apenas como resultado de um
processo utilizado para avaliar as criangas.

Contudo, no momento em que analisa-
mos os dados gerados de forma empirica,
percebemos que somente dois professores
evidenciam que utilizam a documentagdo
pedagdgica como instrumento de pesquisa. A
P1, afirma que “os registros sdo um material
de pesquisa também. E € um material que vai
mostrar a cara daquela turma”. Salientamos
aqui o ultimo aspecto que a professora trouxe:
“mostrar a cara da turma” que, no nosso en-
tendimento, podera ser compreendido como
a possibilidade de reorganizacao curricular.

No momento em que P1 coloca que a
identidade da turma serd demostrada por
meio da documentagdo pedagogica, perce-
bemos que essa identidade pode nao ser a
mesma de turmas anteriores. Quando pro-
pomos pensar um curriculo emergente, ou
seja, nascido de situagdes cotidianas e em
constante processo de reformulagdo, levar
em consideracdo esse aspecto identitario da
turma € algo importante.
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O curriculo significativo é elaborado para
€ com as criancgas, ou seja, deve envolvé-las
em um processo de construgdo horizontal-
mente. Contudo, a elaboragdo com as criancas
ndo ¢ sinénimo de chama-las ou inclui-las
em reunides, muitas vezes, de aspecto bu-
rocratico, mas incluir as suas vozes, 0s seus
interesses e necessidades no processo de
reconstrugdo escolar por meio do processo
de escuta-registro-criagao.

O que vimos percebendo € que a agdo de
pensar sobre a documentagao pedagogica ¢
um momento em que se comeca a elaborar
subsidios que possibilitam a reorganiza¢ao
curricular. No momento em que o professor
pensa sobre as suas atividades e o que as
criangas comunicam a ele podera vir a surgi-
rem possiveis aspectos ou temas que possam
ser contemplados em um curriculo “a cara da
turma”. O professor torna-se um investigador
da propria pratica e comprometido com a
acdo transformadora.

O professor passa, assim, de uma fungio
de transmissor ou “ponte” que liga o conte-
udo as criangas, tal como desempenharia em
um curriculo normativo e passa a se ocupar de
uma tarefa criativa de autoria em que, junto
com as criangas, constroi o proprio curriculo.

Concluida a apresentacdo empirica dos
dados relativos a documentagao pedagdgica
como instrumento potente de reorganizagao
e ressignifica¢do curricular, propomo-nos a
discutir um ultimo aspecto que se refere a
dimensao coletiva da documentacao pedago-
gica. Por ser uma ag@o educativa e ndo restrita
auma acao individual, o professor deve estar
contatando com seus pares ¢, junto com eles,
produzindo conhecimento, uma vez que “a
conquista do saber nao se da exclusivamente
através das formulas académicas, mas, tam-
bém, e principalmente, no amago das relagdes
sociais” (FRANCO; BORDIGNON; NEZ,
2012, p. 13).

E importante destacar que os professores
devem dialogar com referenciais teoricos
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que fundamentam as suas praticas, tal como
nos coloca a P5: “Quando eu escrevo, eu
fago um registro mais teorico, nas questoes
de aprendizado deles. [...] Eu sempre busco
fazer esse caminho”. O didlogo com estudos
teoricos faz com que o professor consiga ana-
lisar ou evidenciar aspectos latentes de sua
pratica que permaneceriam implicitos se nao
houvesse a implicacdo de pensar praticamen-
te a teoria que sempre estudou. Nao apenas
analisa as experiéncias por uma perspectiva
que as signifique, mas cria condigdes para
que possa recriar suas teorias para adapta-
las ao contexto que pretende pensar. Essa
fundamentacdo teodrica ndo deve ser tomada
como normativa, mas sim, como subsidio que
permita ao professor repensar a sua pratica e
reconstruir as teorias utilizadas a cada nova
situagdo de sala de aula.

Outro aspecto importante a potencializar
sobre a documentacdo pedagodgica como
ferramenta capaz de subsidiar e possibili-
tar a renovagdo curricular se dd quando os
professores assumem a dimensdo coletiva
do trabalho pedagogico, ou seja, mantém
um trabalho coletivo e colaborativo com
seus pares, para que possam discutir os seus
registros e intengdes pedagogicas a partir da
documentagao produzida.

A documentag@o pedagogica é uma in-
terpretagdo subjetiva que um determinado
professor faz da realidade, contudo, se outros
profissionais discutirem e a interpretarem, €
possivel que novas leituras sejam feitas e se
produzam outros conhecimentos que possam
ser utilizados no momento da (re)organizacao
curricular da institui¢do. O trabalho coletivo
no espago escolar tende a potencializar ainda
mais a concepgao de documentagdo pedago-
gica como estratégia de renovagao curricular.

A inovagao curricular requer desenvolvi-
mento profissional e confianca e essas duas
caracteristicas podem ser obtidas quando o
trabalho desenvolvido no ambiente escolar
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assume a dimensio coletiva (GONZALEZ;
ESTRADA; CANAL, 2006). Os profes-
sores sentem-se envolvidos na proposta e
transformam o seu trabalho em um principio
educativo. A escola passa de uma situacdo
de reprodutora de conhecimentos para uma
esfera de producdo. No momento em que a
documentagao pedagogica dos professores €
exposta em uma dimensao coletiva e passa
a ser analisada sobre diferentes olhares,
evidenciam-se aspectos despercebidos no
trabalho docente.

Porém, ao analisarmos a manifestacdo
do trabalho coletivo junto as escolas parti-
cipantes da investigagdo, observamos que
isso acontece somente no caso da P1 e P6.
A P1, em entrevista concedida, relata que
em um determinado momento, pediu que a
Supervisora Pedagdgica observasse as suas
aulas: “eu me senti incomodada com algumas
situagdes que ocorriam, troquei com minha
supervisora e ela se ofereceu para de vez em
quando me ajudar, observando a turma”, e
a P6 relata que a forma “individualista de
trabalho esté ultrapassada”.

A analise desses dados permite perceber
que a dimensao coletiva do trabalho docente
¢ um aspecto que deve ser melhorado, uma
vez que, nos casos observados, o trabalho
colaborativo surge em um momento em
que uma professora precisa, ou em um mo-
mento de participagdo de experiéncias, ndo
assumindo um aspecto de formagao em que
os professores podem dialogar sobre suas
praticas com os seus pares e discutirem as-
pectos documentados, a que, para Perrenoud
(2000), mesmo nao sendo totalmente racional
e definitiva, por estar envolvida em muitos
aspectos subjetivos, permite um exercicio de
lucidez profissional.

E fundamental que no processo de gestio
escolar, sejam focadas as dimensdes coletivas
do trabalho docente. Ou seja, nas escolas
analisadas, o processo de documentagdo
pedagdgica ocorre. Contudo, os momentos
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de formagdo sobre ele e de compartilhar
com os colegas de trabalho ¢ pouco evidente.
Acreditamos que aqui se faz necessario que
o0s gestores passem a implantar redes colabo-
rativas de dialogo entre os professores.

A reconstrugdo curricular requer, assim,
o trabalho colaborativo e o desenvolvimento
profissional. A documentacao pedagogica
serve como um estimulo, um instrumento
potente. Percebemos que a sua realizacao
nas escolas enfatiza a observacao e o registro
em detrimento da reflexdo e da investigacao.
Mostra-se, dessa forma, que podera ser de-
safio dos gestores a organizacdo de grupos
em que se possam discutir e compartilhar os
registros produzidos.

E por meio do exercicio de autoria, expo-
si¢do e autoformacao profissional que podera
se comegar a fazer alguns questionamentos
a estrutura escolar, na qual a escola esta
organizada. Ao trabalhar em equipe, os pro-
fessores sentem-se a vontade para questionar
e interrogar os planos que realizam e buscam
alternativas para a organizagdo curricular.
Assim, o professor que atua na escola volta
a questionar, o que, segundo Freire e Faundes
(1985), ¢ uma de suas dimensoes esquecidas.

A natureza desafiadora da pergunta tende
a ser considerada na atmosfera autorita-
ria, como provocagdo a autoridade. E,
mesmo quando isto ndo ocorra explicita-
mente, a experiéncia termina por sugerir
que perguntar nem sempre ¢ comodo
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 46).

A ideia de que “a documentagdo pedago-
gica pode funcionar como um instrumento
para abrir uma pratica critica e reflexiva que
desafie os discursos dominantes e construa
contradiscursos, por meio dos quais podemos
encontrar pedagogias altamente agradaveis”
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.
199) ainda podera aparecer em mais rodadas
de discussoes entre os professores. A criagao
desse contradiscurso ¢ oportunidade para os
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professores exercerem o papel de autoria no
processo de (re)construgdo curricular.

Consideragoes Finais

Edwards (1999, p. 164) nos coloca que
esse processo de “[...] documentacdo siste-
matica permite que cada professor se torne
um produtor de pesquisas, isto ¢, alguém que
gera ideias criativas sobre o curriculo e sobre
a aprendizagem, em vez de ser meramente
‘consumidor da certeza e da tradigdo’”, ou
seja, a documentacao pedagogica por si so se
apresenta como instrumento que possibilita o
rompimento da concepgao do professor ape-
nas como um sujeito receptor e transmissor
de informagoes ¢ passa a um papel de autor
de materiais didaticos, textos cientificos e
também do proprio curriculo.

Observamos que a documentagao pedago-
gica, tomada como material de investigag¢ao
para os professores participantes da pesquisa,
permite a eles o exercicio de pensar sobre a
pratica e, sobretudo, identificar as concepcdes
epistemologicas implicitas e explicitas em
seu trabalho pedagogico.

E por meio desse exercicio de autocritica
e trabalho criativo que temos a oportunidade
de apresentar a documentacdo pedagbgica
como potente instrumento para a renovagao
da praticas pedagogica e, sobretudo, como
instrumento indispensavel a reorganizagao
curricular.

Alarcdo (2008, p. 83) afirma que “[...]
a escola nunca esta verdadeiramente feita.
Encontra-se sempre em construgdo, desen-
volvimento”. Ampliamos essa concepgao da
autora e afirmamos que os curriculos também
ndo sdo um pacote fechado. Mesmo que eles
sejam preescritivos ou definidos previamente,
os professores, por meio do exercicio refle-
xivo e da documentagao pedagogica poderao
repensa-lo.
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Ao retornarmos ao objetivo de nossa
escrita, percebemos que a documentagdo
pedagogica, por envolver um processo de ob-
servagdo/escuta, registro e reflexdo, faz com
que se torne possivel evidenciar ndo somente
a aprendizagem das criancas (KINNEY;
WHARTON, 2009), mas também, fazer com
que o professor evidencie as concepgdes
teodricas e epistemologicas que embassam o
seu trabalho.

Por sua vez, Becker (2004) afirma que a
superacao dos atuais modelos de escola e de
curriculo passam pela critica dos proprios
pressupostos tedricos e epistemologicos. A
documentacao pedagodgica, por si s6, ndo
representa a criagdo de um novo curriculo,
mas € um instrumento que subsidia o pro-
fessor no momento em que ele questionara
os curriculos preescritivos.

Um curriculo significativo, e talvez, esse
seja o nosso grande desafio, s pode ser

organizado se contar com a participagdo de
todos os envolvidos no processo pedagogico
(criangas, pais, professor e gestores). O que
apresentamos sao estudos que nos mostra-
ram o quanto a documentagdo pedagogica
¢ importante como subsidio e ferramenta ao
professor quando possibilita o envolvimento
de diferentes segmentos, de seus interesses e
das suas necessidades no curriculo escolar,
por evidenciar singularidades e especificida-
des de cada crianga.

Contudo, somente providenciar a docu-
mentagao pedagdgica ndo altera o contexto de
aprendizagem escolar, tanto mais o curriculo
sistematizado e instituido. Mais do que isso, ¢
necessario o estabelecimento de uma rede de
colaboradores, professores comprometidos
e envolvidos com a tarefa de documentar e,
sobretudo, compartilhar com os seus pares
as suas percepcoes e explicitar referénciais
espistemologicos implicitos.

NOTA

' O anonimato aos sujeitos participantes da pesquisa foi um dos direitos garantidos no momento da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (SPINK, 2000). Nesse sentido, nao divul-
garemos os nomes de profissionais, sendo que os docentes serdo identificados como P1 ¢ P2 (docentes
de uma escola da rede municipal de ensino), P3 ¢ P4 (docentes de uma escola da rede estadual de

ensino) ¢ P5 e P6 (docentes de uma escola da rede privada de ensino).
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