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RESUMO

Refletir sobre a tematica do material didatico a ser utilizado em sala de aula € tema instigante
na formacdo inicial e continuada de professores. Este trabalho desenvolve-se a partir da
realidade de uma escola de Ensino Fundamental do municipio de Santa Maria/RS. Eis 0
contexto, que se buscou discutir a elaboracdo de um material didatico de Inglés como Lingua
estrangeira (LE). A metodologia proposta foi de pesquisa, sele¢do e coleta de textos para cada
licdo, levando-se em consideracdo a faixa etaria e os recursos financeiros dos alunos e da
escola. Considerando-se os temas transversais de salde e de meio-ambiente, conforme o0s
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) elaboraram-se as atividades do material em
questdo. Os resultados parciais indicam que h& satisfacdo profissional da professora em
formacéo inicial, bem como da professora orientadora desse trabalho com a aplicacdo das
atividades do poligrafo e 0os momentos que se desencadearam das atividades planejadas.
Importa mencionar a comprovacao da motivacdo que esse material didatico trouxe para esses
alunos e para a escola como um todo.

PALAVRAS-CHAVE: Material Didatico. Inglés Lingua Estrangeira. Formacdo Inicial. Escola
Municipal.

INTRODUCAO

O texto discute a elaboracdo de material didatico, tendo por horizonte a trajetoria de
formacdo inicial e continuada de professores, considerando-se a reflexdo a partir da pratica de
uma professora em formacdo, em periodo de estagio supervisionado e, de uma professora
orientadora desse projeto de elaboracdo de material e de estadgio. A organizacdo desse estudo
contempla a observacdo de uma realidade de escola basica, de Ensino Fundamental com
aprendizes de baixa renda, bem como, envolve questdes de discussdo e pesquisa de material
didatico, elaborados e aplicados numa turma de 4@ série, com 23 alunos.

Para isso, partimos de uma necessidade de seqliéncia de ensino da lingua estrangeira,
ano apos ano, indagamos o0 programa de ensino existente, proposto pela escola e professora
titular da turma. Como reflexdo proposta, indicamos o desafio de uma professora em
formacdo inicial e de uma professora da instituicdo de ensino superior de encontrarem a
possibilidade de discutirem a propria aprendizagem docente, a consciéncia e a
responsabilidade a partir das questdes de ensinar e de aprender.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

MATERIAL DIDATICO

Durante a préatica de estagio em escola publica constatamos que o sistema escolar
brasileiro valoriza muito pouco o ensino de inglés. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs, Brasil, 2000) editados pelo MEC, chamam a atencdo para uma “carga horaria
reduzida na grade curricular, além de classes superlotadas e falta de material didatico” ou
recursos destinados para esse fim na escola de ensino fundamental (Brasil, 1998:21, 24).
Além disso, encontra-se no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (MEC, 2008)
indicativos de que o material didatico de LE ndo é disponibilizado como em outras areas. O
PNLD disponibiliza &s escolas somente livros nas disciplinas de Matematica, Portugués,
Ciéncias, Geografia e Historia, mas nédo de LE.

Além da falta de material didatico no ensino fundamental de algumas escolas,
pesquisas na area de linguagem (Ticks, 2003, 2007) e orientagdes para o ensino de LE (Brasil,
1999, 2006) destacam que as atividades de LE na escola ainda estdo atreladas ao ensino
descontextualizado da lingua e desvinculadas da realidade do aluno. O foco do ensino é
centrado numa concepcao estruturalista, onde se busca ensinar apenas formas gramaticais,
vocabulério através de memorizagdo, escrita desconectada da vida social. A “escola
concentra-se no ensino apenas lingiistico ou instrumental da lingua como se um idioma
pudesse ser aprendido isoladamente de seus valores sociais, culturais, politicos e ideoldgicos”
(Brasil, 2006:90).

No entanto, o papel do professor é “reconhecer a importancia da capacidade mental do
aluno e ser capaz de ativa-la” (Nicholls, 2001:29). Portanto, “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua construcdo” (Freire,
1996:22). “Ao organizar o material a ser ensinado de tal forma que se torne significativo para
o0 aluno, o professor esta concorrendo para ativar 0s processos mentais disponiveis no aluno e
para a aquisicdo cociente de competéncia, um requisito necessario ao desempenho
satisfatorio” (Nicholls, 2001:29). “O professor de linguas precisa pensar o material didatico
através da oOtica do seu publico e do contexto ao qual ele pertence” (Ticks, 2003:1). Nesse
sentido, é fundamental que o ensino de LE seja contextualizado e relevante para a faixa etaria

dos alunos contribuindo para sua formacdo critica, pois, um ensino de qualidade deve
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“aumentar a autopercepc¢do do aluno como ser humano e como cidaddo” (Brasil, 1998:15).
Tal funcdo pode estar relacionada com o desenvolvimento de atividades criticas de linguagem
gue levem em conta as experiéncias dos alunos, suas praticas de leitura e escrita e com a

implementacéo de atividades relacionadas aos temas transversais.

1.1.1 Temas transversais e transdisciplinariedade

A aula de linguagem é uma oportunidade rica para a discussao de questfes relevantes
ao aluno (temas transversais) que ultrapassam o0s limites entre disciplinas escolares
(transdisciplinariedade). Para tanto esta seccdo tratara destes dois tOpicos importantes que
foram levados em consideracao na elaboracao de nosso material didatico.

Os temas transversais sdo destacados pelos PCNs (2000) e mais recentemente, nos
OCNs (Brasil,2006) como uma tentativa de orientar reflexdes sobre temas atuais e relevantes
que se relacionem com o contexto social do aluno. Os temas transversais “sdo questfes que
envolvem mdltiplos aspectos e diferentes dimensdes da vida social, os critérios estabelecidos
para a escolha sdo: urgéncia e abrangéncia nacional, compreensdo da realidade e participagdo
social” (Brasil, 1998:25-26). Sé&o exemplos de temas transversais: ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, trabalho e consumo, saude e educacdo sexual.

“A interdisciplinaridade refere-se a uma nova concepc¢do de ensino e de curriculo,
baseada na interdependéncia entre os diversos ramos do conhecimento.” (ROSSI, C.M.S, sd.)
As atividades transdisciplinares envolvem relagédo com as diversas disciplinas atendidas pelo
aluno no contexto escolar. O aluno pode ao mesmo tempo aprender uma lingua estrangeira e
ter a possibilidade de lidar com situacdes variadas, tais como assuntos da ciéncia, matematica,

salide e meio-ambiente.

AQUISICAO DA LINGUA ESTRANGEIRA

Temas relacionados a aquisicdo da linguagem sao pertinentes neste contexto de
elaboracdo de material didatico. Nesse sentido, a Hipdtese do Noticing, que infere existir uma
relacdo muito proxima entre atencdo e aprendizagem vao ao encontro das idéias aqui
propostas (Schmidt, 1990, 1994, 2000, 2001). Assim, 0 noticing é uma condi¢do necessaria e
suficiente para que a aprendizagem ocorra e, quanto maior for o grau de atencdo dispensado
pelo aprendiz durante o processo, maior serd a garantia de seu sucesso. Para isso, um material

didatico cuidadosamente elaborado pode provocar a atengdo dos alunos durante as aulas.
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Schmidt explica que o que os aprendizes notam é determinado por uma série de
fatores, entre eles, a saliéncia do fato linguistico em questdo, a freqiiéncia com que tal fato
ocorre no input, o tipo de tarefa exigida e o nivel de desempenho dos aprendizes na tarefa.
Assim, a Hipdtese do Noticing esta centrada naquilo que os aprendizes notam no input e que

se converte em intake.

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

Nesta secdo discutimos o processo de aprender a ensinar com um caminho de reflexé@o
critica dos profissionais docentes.

Com a préatica de ensino, o aluno em formacdo inicial tem a oportunidade de se
inserir no contexto escolar. Assim, certas situagdes, vivenciadas resultam num grande
aprendizado profissional, como por exemplo, as questdes que envolvem o material utilizado
no ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. Desse modo, angustias e superacdes de
dificuldades s@o vivenciadas. De acordo com Porlan (1997), algumas situa¢bes no
planejamento e reflexdo contribuem para a pratica pedagogica, pois registram as acfes que
fazem daquele professor em formacdo uma pessoa Unica. Através da realidade escolar, das
necessidades constatadas pelo aluno em formacédo e, até mesmo, o professor orientador,
busca-se a construgdo do conhecimento e da aprendizagem. Nesse sentido, a trajetdria de
formacao profissional se da, também de modo institucional.

Com base nesses pressupostos, Freire (1996) versa sobre a importancia do processo
continuo de formacéo, que s6 acontece quando ha uma reflexdo sobre a pratica. Porlan
(1997) destaca que ndo é a mudanca na forma de pensar que vai alterar a maneira de atuar,
todavia, dificilmente mudaremos nossa forma de atuar sem refletirmos sobre nossas
concepgdes. Além disso, acredita-se que sdo as experiéncias vivenciadas na escola que
possibilitam a reflexdo sobre as acOes, as crengas, as criticas do grupo escolar, numa
proposta de compartilhar das dificuldades e de buscar a superacao das dificuldades.

No intuito de compreender os saberes especificos de professores, diversos trabalhos
e pesquisas foram produzidos desde a década de 1980, buscando constituir uma nova
epistemologia da prética, alicercada na reflexdo sobre a acdo (Schon). Tais producdes
contribuiram significativamente para a superacdo de modelos educacionais tecnicistas.

Assim, uma nova abordagem do professor e seu trabalho vém sendo construidos.
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Esses diversos fatores de condicionamento do trabalho do professor permitem-lhe
analisar, avaliar e planejar a prépria acdo. Os saberes decorrentes desse processo reflexivo
foram destacados na entrevista coletiva, interpretados como um “dar-se conta” da realidade
escolar, em alguns casos, dando origem a frustracdo e sentimento de impoténcia face a

realidade escolar.

METODOLOGIA

A metodologia proposta foi de pesquisa, selecdo e coleta de textos para cada licao.
Levou-se em consideracdo a faixa etaria, 0s recursos financeiros dos alunos e da escola, o
programa de 42 série da escola, implementando temas relevantes de salde, natureza e meio

ambiente. Serdo discutidos nesta secc¢do a

2.1 Selegéo dos textos

Procurou-se contemplar géneros textuais de popularizacdo da ciéncia a fim de inserir
os alunos num universo cientifico desde cedo, musicas infantis e textos ndo-verbais(imagens)
coletados da Internet. Cabe destacar que os textos de popularizacdo da ciéncia séo textos
sobre ciéncia “propiciando ao leitor leigo o contato com a ciéncia através de uma linguagem
que Ihe familiar”(Leibruder, 2000:229 citado por Fuzer, 2002:1). Esse género possibilitou o
trabalho com os temas transversais de salde e meio-ambiente e a transdisciplinariedade,
focando em ciéncia, matematica, linguagem, etc. Tendo em mente a faixa etaria dos alunos,
os textos foram adaptados sites para criangas http://www.sciencenewsforkids.org por
exemplo, facilitando a sua leitura.  As musicas foram coletadas de sites como
http://www.britishcouncil.org/kids e os textos ndo verbais (imagens) para a elaboragdo do
vocabulario (ao final da unidade) foram retirados da Internet.

2.2 Estrutura das atividades
Nesta secdo serdo discutidos os critérios de elaboracdo de atividades que se

subdividem em atividades de: leitura, listening, produgdo escrita, ludicas e vocabulario.

2.2.1 Atividades de leitura
Inicialmente, foram exploradas atividades de leitura critica de LE que objetivam

conectar a “experiéncia individual as experiéncias e estruturas sociais” (Motta-Roth, 2007:4).



Contemperanea:|Desafios

o]

%
0

— CimnAcin Narianna! da

& Edneacqn

“O ato de ler € um processo ativo e critico de modo a demonstrar a fungdo comunicativa do
texto e a relevancia da participacdo do aluno no processo de construcdo do conhecimento”
(Motta-Roth, 1998). Trata-se de uma mediacdo entre a linguagem e o contexto do aluno,
levando o aluno a refletir questbes da prépria condicdo humana, social e econdmica.
(idem:ibidem) . As atividades de leitura critica se estruturam em trés momentos de acordo
com Wallace, C. (1992) e Aebersold, J.A. and Field, M. L. (1997):

1) pré-leitura: atividades que objetivam ativar do conhecimento prévio do aluno associando
e colaborando para um melhor sentido do texto; estabelecer expectativas reais sobre o assunto
do texto, para entendé-lo mais efetivamente; prever o assunto do texto, explorando titulo,
subtitulo, textos ndo-verbais e no¢do de género.

2) leitura: atividades de identificacdo de palavras-chave no texto, atividades de gramatica e
vocabulério, entendimento de elementos culturais especificos tais como ironia, expressdes
idiomaticas, figuras de linguagem, também objetivam identificar a relagdo semantica entre as
sentencas e oracoes;

3) pbs-leitura: relacdo do texto com o contexto do aluno no qual o espera-se que o aluno
seja capaz de associar o conhecimento do texto trazendo-o para a sua propria realidade e

desenvolver a habilidade critica, fazendo com que seja capaz de opinar em relacédo ao texto.

2.2.2 Atividades de Listening

As atividades de compreensdo oral (listening) sdo exploradas com 0 uso de recursos
de som (CDS e DVDs) com mdsicas e filmes para a faixa etaria. Algumas musicas exploradas
seriam o The alphabet song (o alfabeto em inglés), Going to the zoo(indo para o zooldgico)
entre outras e o filme Madagascar. Destacamos aqui a importancia do uso de tecnologias
como a televisdo e o som, a propria Internet que sdo disponibilizados na escola. Trata-se de
recursos que auxiliam no aprendizado, tornando a aula interessante, estimulando o aluno, pois
“a escola e o video sdo espacos diferentes de aprendizagem, mas ndo antagbnicos”. “A TV o
video e 0 computador podem ser emissores, e ndo apenas receptores de idéias. Ela pode ser
tanto um complemento do que aprendemos na escola como também um motor de
conhecimento”, Gaddotti (1997:32). Portanto, buscamos a conexdo entre meios tecnoldgicos
e 0 ensino de LE em escola publica. Pois, a informatica e outros meio de comunicacdo podem

servir como fontes de “informacdo, comunicacdo e resolucdo de problemas a ser utilizada no
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conjunto de atividades profissionais, ludicas, de aprendizagem e da gestdo pessoal.” (Rossini,
2004).

2.2.3 Atividades de producéo escrita

Em seguida sdo desenvolvidas atividades de escrita sob a perspectiva
sociointeracional da linguagem(Backtin,1992, Fairclough, 1992), no qual a producdo de um
texto escrito € um processo social tornando-se um meio de interagdo entre o leitor e o escritor.
Para tanto, as atividades desenvolvidas buscam focar na producdo de textos reais que tenham

conexdo com a realidade do aluno.

2.2.4 Atividades ludicas e vocabulario

Ao final de cada unidade sdo desenvolvidas atividades Iudicas tais como: jogos,
caca-palavras e cruzadinhas que objetivam estimular e alimentar a curiosidade e o interesse
dos alunos pela LE. As atividades ludicas promovem o aprendizado e a alfabetizacdo de
maneira criativa e divertida, pois “aprender tem que ser gostoso” (Rossini, 2004:13-14),
baseando-se em idéias relacionadas com as necessidades e objetivos dos alunos. J& o

vocabulario ao final da unidade tem por objetivo retomar o que foi aprendido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a criacdo de diversas unidades foi desenvolvido um poligrafo que contou com
apoio social, sendo este impresso, encadernado e entregue para cada um dos 23 alunos da
turma 41 (42 série), da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Helena, de Santa
Maria-RS.

Os resultados esperados desse projeto piloto sdo de proporcionar um material
conveniente ao aluno, que seja organizado e tenha sequéncia de conteido. Também oferecer
ao professor em formacao inicial orientacdo e apoio ao longo do periodo de ensino, sendo este
ja estruturado sequencialmente. Além disso, espera-se um aluno mais independente do

professor que possa rever o material perceber seu progresso ao longo do semestre.

4, CONSIDERA(}OES FINAIS
Neste texto, buscamos sintetizar as reflexdes acerca dos saberes produzidos por

estagiarios de Letras acerca do trabalho docente. No intuito de promover um espaco que
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articulasse pesquisa e formacdo, buscamos realizar procedimentos metodolégicos que
aliassem reflexdo individual e coletiva dos participantes acerca dos saberes produzidos ao
longo das experiéncias de estagio. Com isso, esperamos contribuir para a reflexdo sobre a
formagdo inicial de professores, e as implicagdes da reforma recente nos curriculos de
licenciatura.

Desse modo, como reflexdo desse estudo, atendemos para as experiéncias de ser
professor/professora, em espacos distintos ou, enquanto trajetéria de um processo de
desenvolvimento profissional.

Cabe ao professor em formagcéo inicial propiciar um ensino que alie a teoria com a
pratica. O desenvolvimento do material didatico parte de teorias vistas ao longo de todo
periodo académico, vindo ao encontro da pratica de ensino em escola publica.

O material desenvolvido servird de apoio ao professor, no entanto, ha limitacdes
principalmente, devido ao curto espaco de tempo. Caberd, portanto, ao professor em formacéo
inicial, no decorrer do semestre fazer modificacfes, substituir ou até inserir novas atividades.
Percebemos que se o ensino for contemplar as quatro habilidades de ler, escrever, ouvir e

falar, serd necessario o desenvolvimento de atividades que privilegiem a comunicagdo oral.
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