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RESUMO: O presente trabalho, de cunho qualitativo, investigou os vinculos
entre aluno, professor, conhecimento e a imagem de bom ¢ mau professor
construidos por alunos de quintas-séries, relacionando-os aos desempenhos
escolares. Para a analise dos vinculos escolares foram utilizados a prova do
Par Educativo; a escrita das historias de aprendizagem escolar ¢ entrevistas
semiestruturadas. Para a analise do desempenho escolar foi utilizada pesquisa
documental. Participaram da pesquisa 18 alunos de quinta série, na faixa etaria
de 11 a 16 anos, cujos responsaveis autorizaram sua participacao. Observou-se
que os tipos de vinculos encontrados no contexto desta pesquisa (positivos,
regulares, negativos e confusos) ndo interferiram significativamente no de-
sempenho escolar dos alunos. A imagem de bom/mau professor, também,
ndo influenciou os resultados de aprendizagem desses alunos. Os critérios
utilizados para identificar os melhores professores relacionaram-se a permissi-
vidade, aten¢do e simpatia, € 0s critérios para caracterizar os maus professores
foram a exigéncia, a cobranca e nao tolerancia com seus comportamentos.
Os alunos, também nao conseguiram avaliar adequadamente seu proprio de-
sempenho escolar e sua relagdo com o saber limitou-se ao conhecimento que
deve ser depositado nos trabalhos e provas, evidenciando a metacognicao e
arelagdo que os alunos estabelecem com o saber como aspectos importantes
para a aprendizagem.

Palavras-chaves: Vinculos escolares. Aprendizagem. Ensino Fundamental.

ABSTRACT: This research paper is a qualitative research in which the links
between students, teachers and the knowledge and the image of a good and
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a bad teacher built by fifth-graders relating them to the school performances
were investigated. For the analysis of the school bounds the Pair Education
Test, writing of the story of school learning and semi-structured interviews
were used. For the analysis of school performance, a documental research
was used. Eighteen students from the fifth grade participated in this research,
ages between 11-16 years old, whose parents have consented on their parti-
cipation. The types of bonds found (positive, regular, negative and mixed)
did not influence on the performance of the students in the classroom. The
image of a good / bad teacher did not influence the learning outcomes of the
students. The criteria used to identify the best teachers were related to the
permissiveness, attention and affection, and the criteria for characterizing
the bad teachers were demanding, charging the intolerance when it comes to
their behavior. The students also failed to evaluate their own school perfor-
mance and their relationship with knowledge was limited to the knowledge
that must be deposited in research papers and tests. Thus evidence shows that
metacognition and the relationship they establish with the students are very
important aspects of learning.

Keywords: School bounds. Learning. Elementary School.

Introdugao

A pratica educativa, em todos os niveis de
ensino, ¢ complexa, tecida por relagoes e di-
ferentes modos de conceber a vida, o ser hu-
mano e o conhecimento, revela motivagoes,
ideais e concepgoes docentes e discentes. As
relagdes na escola exercem “influéncia no
desenvolvimento do individuo como pessoa
€ como sujeito cognitivo, favorecendo um
intercambio tanto no nivel interpessoal como
na relagdo indireta com o outro através da
cultura.” (RANGEL, 2001, p.5).

O aluno ingresso no ambiente escolar se
adapta e readapta constantemente, modifican-
do suas concepgdes de mundo, suas relagoes
com a aprendizagem, com a comunidade
escolar, com o meio social e familiar.

Segundo Rangel (2001), nas séries
iniciais, a pratica unidocente facilita uma
relacdo dialdgica entre professor e aluno e
flexibilidade metodologica. As relagdes que
se constroem entre professor ¢ aluno sao mais
consistentes evidenciando proximidade. Ja
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nas séries finais, o conhecimento organizado
por disciplinas, muitas vezes, de maneira
fragmentada e centralizada na especialidade
do professor, ndo permite este saber sobre
sentimentos e relagdes construidas com a
aprendizagem e o professor.

Diante dessas questdes, as relagdes de
ensino e aprendizagem s3o uma preocupagao
constante entre os profissionais da educacdo
que trabalham com alunos recém egressos da
unidocéncia, alunos de quintas séries. Estes
professores expressam seus anseios de dife-
rentes formas: como sei se meu aluno gosta
de mim, se temos um bom vinculo? Temos
boas condi¢des na escola e ndo conseguimos
ter a aten¢do dos alunos, onde esta a falha?
Por que os alunos ndo escutam e as praticas
ndo dao certo? Porque o aluno nio gosta da
aula ou da escola? Sera que nao gosta do
professor? Se ele gostar do professor, se o
professor for amigo dos alunos, sera que estes
melhoram suas notas?

Estes questionamentos sobre a pratica
pedagdgica e o trabalho diario envolvendo
as relacdes construidas entre professor, aluno
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e conhecimento demonstram a necessidade
e pertinéncia de investigar que vinculos sdo
construidos neste ambiente escolar e de que
maneira influenciam no rendimento escolar
do aluno, permitindo uma melhor compreen-
sdo destes fendmenos.

Os questionamentos ampliam-se quando
se percebe que certos alunos adolescentes t€ém
“desejos de aprender, enquanto outros nao
manifestam esse mesmo desejo. Uns parecem
estar dispostos a aprender algo novo, sdo
apaixonados por este ou aquele tipo de saber
[...] mostram uma certa disponibilidade para
aprender. Outros parecem pouco motivados
[...] as vezes recusam-se explicitamente a
fazé-lo.” (CHARLOT, 2000, p.15). Frente
as realidades educacionais ¢ importante ob-
servar como acontecem essas relacdes dos
educandos com a aprendizagem, a escola e o
professor, de que forma estdo compreenden-
do seu ingresso na escola e como aproveitam
esta etapa de suas vidas.

A escola, espago tdo importante e necessa-
rio as aprendizagens de varias habilidades, ¢
um local em que os alunos precisam reconhe-
cer-se sujeitos de sua historia e, portanto, de
seu conhecimento. Os vinculos estabelecidos
neste ambiente com o conhecimento e o pro-
fessor sdo importantes, mesmo que ndo sejam
0s Uunicos responsaveis pelo sucesso escolar.

De acordo com Bion (1975, p.3) é neces-
sario “desenvolver num grupo forcas que
conduzam a uma atividade cooperativa de
funcionamento livre”, para que cada um pos-
sa trabalhar, ir e vir, auxiliar-se mutuamente,
sentir, aprender, ou seja, crescer com suas
qualidades, dificuldades e individualidades,
percebendo-se como grupo, como ser tnico
e respeitado em sua diversidade e parte de
um todo.

Neste sentido, as relagdes e o vinculo
entre educadores e educandos e estes com
0 objeto do conhecimento s3o fendomenos
importantes e sua investigagao significa uma
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“tentativa de descobrir entre outras coisas,
certo tipo de interagcdes que entorpecem o
pleno desenvolvimento humano” (PICHON,
1998, p. 19), para que as relagdes sejam
melhoradas. Isso por meio de observagao e
investigagdo de como acontecem as agdes
no grupo, as decisdes, a dinamizagdo, o
pensamento do grupo e as ideologias que
orientam a acao.

Método

Participantes

Os participantes da pesquisa foram 18
alunos (pré-adolescentes e adolescentes de 11
a 16 anos de idade), de duas quintas-séries, de
uma Escola Municipal de Ensino Fundamen-
tal, localizada em um municipio do norte do
Rio Grande do Sul. Os 18 alunos aceitaram
ser voluntarios e os pais ou responsaveis au-
torizaram a utiliza¢do dos dados coletados e
sua comparagao com o desempenho escolar
mediante analise documental.

Delineamento, instrumentos e
procedimentos

A pesquisa constituiu-se como qualitativa-
descritiva-interpretativa, em uma abordagem
de estudo de caso, objetivando compreender a
relacdo do vinculo estabelecido entre alunos,
professores conhecimento e o desempenho
na aprendizagem; os fatores que definem um
bom/mau professor na 6tica dos alunos ¢ a
relacdo destas caracteristicas com o desem-
penho dos mesmos na disciplina.

As informagdes para o referido estudo fo-
ram coletadas a partir de: uma prova projetiva
aplicada aos alunos, o teste Par Educativo; a
escrita das historias de vida escolar; entre-
vistas semiestruturadas gravadas e analise
documental da média de desempenho escolar
dos alunos.
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A analise da prova projetiva “Par Edu-
cativo” foi realizada segundo Visca (1995),
que define os procedimentos de analise do
material e as considera¢des em relagdo as ex-
pressdes do desenho, da escrita e seus signi-
ficados. A historia de vida escolar e os dados
das entrevistas foram analisados por meio
da Analise Textual Discursiva (MORALIS,
2007), visando a melhor compreensao dos re-
sultados, a esséncia dos dados coletados, das
vivéncias e experiéncias dos participantes.

Resultados

Tipos de vinculos construidos pelos
participantes

Analisando os dados do par educativo
e das historias de vida escolar foi possivel
identificar diferentes tipos de vinculos esco-
lares: positivo, regular, confuso ¢ negativo.
A palavra vinculo ¢ entendida neste trabalho
como os sentimentos dos alunos em relagdo
ao ambiente escolar, aos professores e a es-
cola como espaco de aprendizagem.

O vinculo foi considerado positivo quan-
do o participante da pesquisa demonstrou
gostar do ambiente escolar, ter um bom
relacionamento com a figura do professor,
valorizando a aprendizagem escolar. Como,
por exemplo, no teste Par Educativo do aluno
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UM Amvne PEDIGADG

Umwa 4-(‘\' e RS i  —
dr i poover o0 antsla 2 s
diio o posfasusa dons qava wlt
Ao et B A3 ALitot s

fuk SR M Ao~ ada
l“’MW AR A
2dons Jﬂ\l&.yau.mo..«m.olew‘
PAGHUEN SRt & dails o denadds

GRLE PE  aulA
/t N i~

| N 2 Womer = @I o
. 7 21

i &

= e xovmizon A

13

. ?/v\\; 7 o)
T /u.—-\/ 2 Imords 400 oot de comus
I 1 2 owmiALy‘O_‘ 264t urn
i 4 “ Somdis? formisas 2 Lobodhoarg
— 1t e i L
AR o meiZy

M-UMW‘“W

A s,

Figura 1: Desenho do teste Par Educativo
Fonte: Par Educativo do aluno A17
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Percebe-se um desenho bem organizado
e coerente. A presenca do aprendente e en-
sinante frente a frente, em tamanho, idade
e localizagdo adequadas, sugere que ambos
tém seu espago como quem ensina e aprende
e que o vinculo com o professor e o conhe-
cimento sdo importantes para o aluno. A
escrita € coerente com o desenho reforgando
a importancia da aprendizagem escolar e a
vontade de aprender.

O vinculo foi caracterizado como regular
quando o aluno apresentou em seus depoi-
mentos e proje¢des sentimentos ambivalen-
tes, por exemplo, quando o aluno diz gostar
da escola, dos professores, mas apresenta
um desenho no par educativo inadequado
para a idade em uma posicdo que o coloca
distante do professor e do conhecimento,
sem interagao.

No desenho de A 14, por exemplo, apare-
cem as figuras de um aluno muito pequeno,
¢ de um professor inacabado, ambos sem
relag@o aparente, sugerindo superficialidade
e desvalorizagdo desta relacao de aprendiza-
gem, mas na escrita do teste, apresenta um
professor que elogia e um aluno feliz que
passa de ano.

Essas caracteristicas sugerem que a re-
lagdo com o docente ¢ o conhecimento ndo
¢ satisfatoria, mas, no texto escrito sobre o
desenho, o mesmo aluno diz que este se pas-
sa na escola e apresenta palavras de afeto e
relacdo, demonstrando um desejo de que as
coisas sejam diferentes.

O vinculo confuso foi caracterizado quan-
do, no par educativo, ndo ha como perceber
uma diferenciacao entre a figura do professor
e do aluno, sem permitir compreender algum
tipo de relacdo. Como no desenho de AS.
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Figura 2: Desenho do teste Par Educativo
Fonte: Par Educativo do aluno A14

i ( - ’ | 7
; HO 1/6 lou - PYenne? A aa
[ )> 5
Al 7
¥ o Vs
> B, [ Dia Hlos /
A : 12 oD s aclon
O haxss pin:
3 o
0\rais omi¥ont:

o)

G
G
|

|

3
)

Figura 3: Desenho do teste Par Educativo
Fonte: Par Educativo do aluno A8

Neste desenho, podemos observar que
A8 valorizou o ambiente escolar, pois a cena
desenhada se passa em sala de aula. Ela apre-
senta a figura do professor e do aluno, mas
ambos nao se diferenciam, a nao ser pelo
critério da idade cronologica. Na escrita do
par educativo diz que a professora ¢ legal,
afirma que a menina a esquerda ndo presta

PERSPECTIVA, Erechim. v.35, n.132, p.65-80, dezembro/2011

atencdo e vai mal e a menina que esta a direita
vai bem e tira notas boas.

Na historia de aprendizagem afirma: “tudo
0 que eu quero eu consigo, ndo incomodan-
do” e que sua nota é boa. Percebe-se que a
figura do professor ndo tem tanta importancia
em relacdo aos contetidos e aprendizagem.
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Figura 4: Desenho do teste Par Educativo
Fonte: Par Educativo do aluno A5

O vinculo negativo ¢ caracterizado como
ndo vinculagdo do ambiente escolar como
local de aprendizagem, o fato de ignorar a
figura docente, além de referéncias negativas
ao ambiente escolar e historia de vida esco-
lar. Verifica-se isso no desenho de AS que
apresenta duas situacdes de aprendizagem
extraescolares, uma de confianga e outra de
violéncia entre amigos ¢ intitula “duas coisas
boas e ruins”.

Na primeira situagao, ele relata que dese-
nhou dois amigos aprendendo juntos na pra-
¢a, um ajuda o outro e “quando um precisar
pode contar com 0 amigo, pois s30 amigos
desde que nasceram”. Na segunda cena es-
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creve que um amigo esta batendo no outro,
no gramado, para ensinar a lutar e que isso
nao deveria acontecer, pois € errado, e que
ele vai “apanhar” da sua mae e que “se sua
mae ndo der educagdo seu pai da”. Na historia
de aprendizagem refere, ainda, ndo gostar do
ambiente escolar, sendo que frequenta a aula
porque os familiares obrigam. Nao aparece o
vinculo com a escola e o professor em relacao
a aprendizagem. Neste caso, aprendizagem
¢ o que aprendemos na vida com os amigos
e ndo na escola.

Observando os resultados, 12 alunos
apresentaram um vinculo positivo com a
escola, com os professores e o conhecimento,
4 alunos apresentaram um vinculo regular, 1
aluno apresentou vinculo negativo e 1 aluno
apresentou vinculo confuso. Esses resultados
demonstram que a maioria dos alunos, parti-
cipantes da pesquisa, tem um bom vinculo,
gosta do ambiente escolar, dos professores e
de aprender.

Em relagdo ao desempenho escolar
dos educandos foi possivel observar que
as médias dos alunos sdo homogéneas e o
rendimento como um todo € baixo, seja em
relagdo aos que construiram um bom vinculo
escolar ou ndo.

Onze participantes que apresentam um
bom vinculo escolar possuem médias es-
colares de 3,6 a 7,9, rendimento abaixo do
esperado. Dois alunos que apresentam um
vinculo regular apresentam médias entre 4,5
e 6,7, sem grande diferenciagdo com relagao
aos colegas e ainda com médias muito baixas.
O aluno que apresenta vinculo negativo tem
como seu desempenho final a média 4,2, ren-
dimento baixo, porém nao muito diferente de
alguns alunos categorizados como tendo um
bom vinculo. O aluno com vinculo confuso
apresenta um resultado final de média 5,8,
resultado que nao se diferencia dos outros
participantes. Portanto, percebe-se que ter
sentimentos positivos para com os profes-
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sores e sentir-se bem no ambiente escolar
ndo garantiu, para a populacdo pesquisada, a
melhora em seu desempenho escolar. O tipo
de vinculo estabelecido (positivos, negativos,
regulares ou confusos) parece nao interferir
significativamente na aprendizagem destes
alunos.

O rendimento dos alunos se mostra abaixo
do esperado em diferentes disciplinas, porém
percebe-se uma pequena diferenca nas mé-
dias das disciplinas que, conforme os alunos,
exigem mais estudo, esfor¢o proprio, leitura
¢ atencdo para aprender como as disciplinas
de ciéncias, geografia, historia, matematica
e portugués, ¢ as disciplinas que exigem
respostas mais pessoais, que envolvem a
expressdo corporal, a expressdo plastica,
reflexdes e linguagem, como as disciplinas
de artes, educacao fisica, ensino religioso e
espanhol. As disciplinas que para os alunos
exigem mais esforco sdo aquelas em que
eles apresentam médias de desempenho mais
baixas, mesmo que os professores que minis-
tram essas disciplinas sejam considerados os
melhores professores. E as disciplinas ditas
menos exigentes em relagao a conteudos sdo
aquelas que os alunos apresentam melhores
médias e que os professores nao sdo citados
nas entrevistas.

O bom/mau professor na
percepcao do aluno e a
influéncia na aprendizagem

Na tentativa de aprofundar o tema,
buscou-se definir com os alunos quais as ca-
racteristicas que, em sua percep¢ao, definiam
um bom professor ou um mau professor. Os
alunos caracterizaram os professores de sua
preferéncia, ou seja, “os melhores profes-
sores” e “os professores que ndo gostam” e
foram convidados a refletir sobre seu desem-
penho escolar com estes professores.
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Os alunos, em sua maioria, definiram
0s bons professores como aqueles que sao
“queridos”, ajudam nas ligdes, ndo brigam,
ndo “xingam”, ndo “arrumam confusiao”, nao
mandam para a diregdo, desculpam quando
o aluno ndo faz a tarefa, conversam e sdo
amigos, ou seja, caracteristicas de maior
tolerancia e permissividade em relag@o aos
seus comportamento, € menor exigéncia com
relagdo as atividades de aprendizagem. Como
podemos ver na fala de A13 “Gosto de P1
porque ¢ querida, quando a gente ndo faz o
tema ela desculpa, dai a gente faz e ela tira o
nome do caderno, ajuda a fazer os temas, a
gente pede pra dar filme, ela da”.

Bom professor ¢ aquele que nao exige o
esfor¢o necessario para que os alunos apren-
dam e se dediquem a avaliar suas capacidades
em disciplinas mais complexas. Gostar do
professor, desta forma, envolve condutas
menos exigentes destes com relagao ao saber
escolar.

Poucos alunos descreveram um bom
professor como aquele que “explica bem, ¢é
legal e eu vou bem” (A8). “E querida, ajuda
a gente e a gente aprende” (A14), vinculando
adescri¢ao ao bom desempenho do professor
e a aprendizagem do aluno na disciplina. Para
a grande maioria, os professores sdo bons
quando “ndo arruma briga, ¢ companheira e
amiga” (A15), quando ndo manda pra dire-
¢do, quando o professor tolera mais que os
outros os comportamentos indisciplinados
dos alunos. Ha pouca relagdo com o conhe-
cimento, o aprender, o saber do professor, a
capacidade de organizar a turma, construir
regras e ser respeitado. Esses fatores nao
aparecem como positivos para os alunos.

Com relagdo a caracterizagao de um mau
professor, os alunos definiram como um
professor que “xinga”, € “chato”, fala ligei-
ro, explica pouco, faz muito ditado, ¢ bravo,
manda para a dire¢cdo, ndo deixa levantar
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durante a explicagdo. As caracteristicas des-
critas referem-se a um perfil de professor
mais rigido, que cobra mais e tolera menos os
comportamentos dos alunos. Na fala de A12
“nao gosto da P2, ela xinga s6 a gente, sabe,
eu e o J. ela da as coisas dificeis pra gente
fazer, nao ajuda, quer que a gente faz sozinho,
ai demora, ai xinga a gente”, demonstra um
professor que cobra o trabalho em aula e
exige que os alunos facam seus temas.

Percebe-se que os alunos nao se sentem
confortaveis com o desafio da aprendizagem,
demonstrando uma relag@o de dependéncia e
insatisfagdo diante de situagdes consideradas
mais complexas. Sua motivagdo nio estd em
conseguir resultados de forma autdénoma,
pelo prazer de aprender. Mas também apare-
cem questdes metodoldgicas sentidas como
desagradaveis em sala de aula “dita demais,
da prova direto, ndo explica direito” (AS8).

Ao caracterizar um bom e mau professor,
os alunos valorizam mais seu conforto pes-
soal e a tolerancia destes profissionais em
relacdo aos seus comportamentos, desconsi-
derando o conhecimento do professor e seu
desempenho profissional ao trabalhar com
a turma. Os alunos parecem nao reconhecer
que a aprendizagem implica também traba-
lho, esfor¢o e disciplina.

De acordo com as colocacdes dos alunos,
o vinculo bom com o professor esta relacio-
nado com a capacidade deste em tolerar com-
portamentos e ser amigo. O vinculo negativo
estaria relacionado a uma maior cobranga
do professor com relagdo a comportamentos
disciplinares ¢ as tarefas educativas.

Foram analisadas também a percepcao
dos alunos acerca do seu desempenho com
estes professores caracterizados como bons
ou maus. Comparou-se o desempenho que
0 aluno diz ter em determinada disciplina, os
vinculos com o professor e seu real desem-
penho escolar. Conforme Quadro 1:
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Bom Desempenho Desempenho |Mau Desempenho, Desempenho
Aluno
professor |segundo o aluno |real professor [segundo o aluno  |real
Al P1 Bom,vou passar. [2,0 reprovou |P2 Nao vou bem. 5,13 aprovou
A2 Todas Vou bem. 5,3 média - - -
A3 P1 Vou bem. 2,0 reprovou |P2 Vou bem. 5,0
A4 |PI Vou bem, tirei 8. 6,45 P2 Néo vou bem, ndo 5,13
P3 gosto.
A5 P1 Vou bem. 2,0 - - -
A6 P3, P4, P5 |Vou bem. 6,0,6,5,7,0 |- - -
A7 P1 Vou melhor. 8,0 P2 D4 para passar. |6,18
A8 P Ben}, gosto da 6.25 P2 Vou bem, porque |¢ 35
matéria. gosto da matéria.
P1 8,55 Vou bem porque
A9 P4 Vou bem. 7,65 P2 gosto da matéria. 8,45
Al10 |P4 Vou melhor. 5,23 - - -
Nao gosto da
All |P1 matéria, vou 5.4 P2 Vou bem mel}lgr, 5.0
. gosto da matéria.
mais ou menos.
Gosto da
Al12 P1 disciplina e vou (2,2 P2 Nao vou bem. 1,5
G 1 bem.
Al3 osto de Vou bem. 5,6 média - - -
todas
Al4 |P1 Eu vou bem. 6,5 - - -
AlS P4 Vou bem. 5,5 P2 Nao vou bem. 5,38
Al6  |P1 Vou bem. 6,13 - - -
A17 [P Nio voumal. 5.5 P2 Vou mais ou 5.7
menos.
Al8 P1 Vou bem. 5,0 P4 Eu vou bem. 5,18

Quadro 1: Concepgao de bom/mau professor na percepc¢ao dos alunos e desempenho na aprendizagem

Fonte: O autor (2010)

Percebe-se que grande parte dos alunos
nao tem consciéncia sobre o proprio desem-
penho nas disciplinas escolares. Afirmam
que “vao bem” na disciplina de um professor
que gostam e consideram bom professor, ¢
sua média de desempenho escolar real nao
corresponde a esta afirmacdo. Este desen-
contro entre o desempenho real e a percepgao
dos alunos também aparece em relagdo ao
mau professor. Al, por exemplo, afirmou
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sair-se bem na disciplina do professor P1,
pois este professor seria um bom professor,
mas obteve média 2,0 em desempenho real; o
aluno afirma ter condigdes de passar de ano,
mas foi reprovado com um resultado muito
abaixo da média. Afirmou também ““ir mal”
na disciplina do professor P2, do qual refere
nao gostar, e sua média de desempenho foi
de um e meio, muito semelhante a média na
disciplina do professor que refere gostar.
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Outro exemplo ¢ o caso do aluno A15 que
refere ter bom desempenho na disciplina do
professor P1, o qual mais gosta, obtendo uma
meédia de 5,5. Refere também desempenho
ruim na disciplina do professor P2, que néo
considera um bom professor, mas sua média
¢ 5,3, ndo se diferenciando muito da primeira
disciplina citada. Evidencia-se que os alunos
ndo tém consciéncia do seu real desempenho
nas disciplinas. Nestes casos, a avaliacao
sobre estar melhor ou pior nas disciplinas
parece estar relacionada ao sentir-se melhor
ou pior com o professor em sala de aula e ndo
aos resultados obtidos ao longo do ano.

Entre os participantes da pesquisa, desta-
co dois alunos que conseguiram refletir mais
adequadamente sobre seus resultados e estao
cientes de seus desempenhos. O aluno A7 que
afirmou ter um melhor resultado na matéria
do professor P1, o qual considera um bom
professor e, ter um desempenho médio, “da
pra passar”, na disciplina do professor P2.
Sua avaliag@o corresponde ao desempenho
observado, pois, com o professor P1 sua
média € 8,00 e na disciplina do professor P2
sua média € 6,18. Pode-se inferir que este
aluno possui a capacidade de avaliar seu de-
sempenho escolar de forma mais adequada.
E o aluno A9, também, descreveu seu desem-
penho corretamente, referindo que na matéria
dos professores P1 e P4 se sai bem, e gosta
dos professores, apresentando médias 8,55
e 7,65; e com o professor P2 que ndo gosta,
refere sair-se bem por gostar da disciplina na
qual obteve média 8,45. Desta forma, o aluno
demonstra saber analisar seu desempenho
adequadamente.

A partir dos dados pode-se afirmar que 16
alunos demonstram dificuldades em avaliar
seus desempenhos de maneira adequada e
ainda nao desenvolveram a capacidade de
estimar como estd seu desempenho escolar,
a nocao clara de como estdo em relagdo a
aprendizagem, suas capacidades e limita-
¢oes, aceitando médias baixas, como bons
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resultados. Percebe-se, ainda, que as notas
mais baixas estdo relacionadas a disciplina
ministrada pelo melhor professor na per-
cepgdo dos alunos, inexistindo uma relacao
entre esta percepcao e um bom desempenho.
Conforme ja visto, os critérios utilizados para
definir um bom professor sdo comportamen-
tais e baseados na ideia de um menor nivel
de exigéncia, portanto, pode-se compreender
que esta relacdo, que envolve um vinculo
avaliado a partir da necessidade de ndo ser
exigido ou frustrado, ndo contribui para o
sucesso na aprendizagem e para a melhoria
do desempenho escolar.

A analise dos dados demonstra que os vin-
culos escolares, investigados nesta realidade,
sejam eles positivos, negativos, regulares ou
confusos ndo estao interferindo significativa-
mente na aprendizagem. E importante lem-
brar que os vinculos sdo importantes, porém
nesta pesquisa ndo foi possivel perceber uma
relacdo direta com o desempenho escolar,
demonstrando a complexidade dos processos
de aprendizagem. Deste modo, o desempenho
escolar, no contexto desta pesquisa, ndo esta
relacionado significativamente ao tipo de vin-
culo estabelecido com o professor e a escola,
evidenciando que o vinculo com o saber e a
aprendizagem nao se estabelece apenas pelo
vinculo com o professor.

Discussao

O atual contexto social apresenta uma
cultura de incertezas e indeterminacdo. Exige
a formagao de sujeitos criticos e reflexivos,
construtores de sua aprendizagem e capazes
de avaliar seu desempenho e suas possibi-
lidades.

Neste tempo em que 0s jovens precisam
ser reflexivos diante do acesso facil a infor-
macao, pesquisadores e dispostos a aprender,
valorizando a participagdo do outro, “se
espalha entre eles que o bem que vale ¢ o
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seu proprio bem individual.” (GOMES e
CASAGRANDE, 2002, p.4).

A andlise dos depoimentos da pesquisa
mostra exatamente isso, os alunos avaliam
positivamente as caracteristicas do ambiente
escolar que dizem respeito a permissividade,
as tarefas mais faceis, a ajuda do professor
e a aceitacdo das suas ideias. Nao citam
contetdos, desejo de saber ou interesse pela
aprendizagem como algo positivo que acon-
tece na escola. Gostam do que lhes dé prazer
imediato e ndo de esforg¢o ou exigéncia.

O motivo para permanecer na escola e
aceitar aprender, talvez seja a facilidade em
relacdo aos conhecimentos e as aulas, o que
inibe aprendizagens significativas. A baixa
tolerancia e necessidade em poupar esforcos
dificulta que os jovens possam desenvolver
a capacidade de controlar sua aprendizagem
e reconhecer seu real desempenho.

Gomes e Casagrande (2002) afirmam,
em seus estudos, que no contexto social em
que vivemos, o jovem, muitas vezes, vive
sem projetos, sem ideais, a ndo ser cultuar
sua autoimagem e buscar satisfacdo aqui
e agora. Os valores antigos, as verdades e
certezas ja ndo servem mais para a resolugao
dos problemas e os novos valores ainda nao
estdo firmes o suficiente.

No contexto da pesquisa percebe-se que
o jovem precisa de auxilio para construir seu
conhecimento, sua aprendizagem, sua histo-
ria, ainda ndo consegue sentir-se desejoso por
aprender, ainda ndo avalia adequadamente
seus desempenhos e precisa de motivagdes
externas ou auxilio do professor para com-
preender se realmente aprendeu.

Diante destes novos valores, Azevedo
(1993 apud GOMES ¢ CASAGRANDE,
p.5) afirma que “educar serd capacitar pes-
soas para situar-se responsavelmente no
mundo: sera viver a partir da historia, sera
criar historia”.

Desta forma, auxilia-los €, primeiramente,
investigar seu relacionamento com o saber
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como relacdo com o mundo, com outros e
consigo mesmos, o significado que atribuem
a escola, e como se constituem como sujeitos
em constante crescimento e aprendizagem.
Nao podemos como educadores acompanha-
los se ndo compreender-mos seus processos
de construgao pessoal e avaliagdo do proprio
saber.

As relagées com o saber

Educar-se, desenvolver-se, tornar-se cada
vez melhor, mais sabio, mais inserido na so-
ciedade, € proprio do ser humano como ser
inacabado que precisa constantemente apren-
der, desenvolver-se e constituir-se humano.
E este desenvolvimento ¢ possivel por meio
de relagdes que este estabelece com o meio
onde esta inserido.

E necessario entender que para mobilizar-
se a aprender algo ¢ preciso que o sujeito
invista nesta aprendizagem. O ser humano in-
veste em algo quando lhe tem sentido, quando
mexe com seus desejos. Conforme Charlot
(2000, p.54), “ninguém podera educar-me se
eu ndo consentir, de alguma maneira, se eu
ndo colaborar, uma educagdo ¢ impossivel,
se o sujeito a ser educado ndo investe pesso-
almente no processo que o educa”.

Como ja visto, o fato de declarar que
sente-se bem no ambiente escolar, gosta dos
professores e dos colegas nao ¢ suficiente
para que o sujeito possa aprender, despertar
o desejo de saber e ampliar suas capacidades.
Os alunos participantes da pesquisa demons-
tram gostar do ambiente escolar, porém se
relacionam com o mesmo de forma superfi-
cial, estando mais satisfeitos quanto menor
for o nivel de exigéncia. Qualquer forma de
repreensao de seus comportamentos ¢ visto
como algo negativo, o que representa baixa
tolerancia, preferindo que o ambiente escolar
adapte-se a suas necessidades. Demonstram
desejos de aceitagdo de suas dificuldades,
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limitando-se em aprender apenas para passar
de ano.

Cabe pensarmos que, talvez, o vinculo
com o saber, que pode ser determinante do
significado que o aprender tem na vida dos
alunos, pode ser mais importante que o vin-
culo com a escola e os professores. Como
parece que estes alunos ndo t€ém consciéncia
€ nem autonomia sobre seu proprio processo
de aprendizagem, podem estabelecer uma
relacdo superficial com a mesma. Esta relagao
de “superficialidade” com o saber faz com
que signifiquem o vinculo com a escola e com
o professor como “quanto menos exigente
melhor”, usando apenas critérios de manejos
comportamentais para avalia-los. Para os
alunos, o bom desempenho esta ligado ao
professor e o resultado final oferecido por ele,
ainda ndo compreenderam que sua vontade e
sua colaboragdo sdo importantes no processo
de aprendizagem.

Os resultados dos alunos nao melhoram
quando estudam com o melhor professor e
nao pioram quando estudam com o professor
que dizem nao gostar. Muitas vezes, as notas
sdo mais altas na disciplina que os alunos
afirmam que o professor € “chato”, “xinga”,
“ndo quer que converse na explicacio”. E
possivel dizer que a relagdo dos alunos com
o saber esta alicercada na facilidade, ou seja,
gosto do que ndo me pede muito, do que nao
preciso me mover para aprender.

Saber ¢ uma conquista e como toda con-
quista € necessario desejar algo para chegar
ao objetivo. Os participantes demonstraram
preocupagao de passar de ano, ter um futuro
melhor, poder trabalhar, mas desejos de cres-
cimento pessoal e vontade de aprender por
prazer ndo apareceram.

Na auséncia de uma adequada relagdo
com o saber, a aprendizagem fica prejudi-
cada, pois, conforme Charlot (2000, p.64),
em nao se estabelecendo uma relagdo com o
saber “o aluno aprendera para evitar uma nota
baixa ou uma surra, para passar de ano, para
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ter uma boa profissdo mais tarde, para agra-
dar o professor que considere simpatico [...]
nesse caso, a apropriagdo do saber ¢ fragil,
pois esse saber pouco apoio recebe do tipo
de relagao com o mundo que lhe d4 um sen-
tido”. Portanto, para ocorrer a apropriacao do
saber, ndo basta ter um professor “querido”
ou “simpatico”, é preciso que o saber tenha
significado na vida dos alunos, estimulando
a autonomia e desejo de aprender, aspectos
que apareceram de forma muito superficial
no grupo estudado.

Percebe-se, portanto, que existem as-
pectos que sdo relativos ao sujeito que vao
determinar o crescimento e o melhor apren-
dizado e rendimento escolar. Muitas vezes,
para os alunos, o aprender ¢ para conseguir
algo externo, ainda ndo despertaram para
motivos internos de satisfagdo ¢ melhora de
si mesmos.

Segundo Charlot (2000) s6 ha saber se
o0 sujeito estiver engajado em uma certa re-
lagdo com o saber. Este é construido numa
relacdo com outros, no confronto de ideias,
na comunicagdo. “A ideia de saber implica
a de sujeito, de atividade do sujeito, de re-
lagdo do sujeito com ele mesmo, de relagao
desse sujeito com outros” (CHARLOT, 2000,
p.61), para construirem juntos e partilharem
esse saber.

Se o saber é uma relacdo, é necessario
que os alunos aprendam a relacionar o co-
nhecimento, as informagdes que aprendem
na escola, com as tarefas que devem resolver,
precisam aprender a trocar ideias, partilhar e
transformar essas relacdes em saberes. Para
Charlot (2000), o saber é construido em uma
historia coletiva que é a da mente humana e
das atividades do homem e esta submetido
a processos coletivos de validagdo, capitali-
zagdo e transmissao.

Para os alunos participantes da pesquisa
ainda, ao que parece, o saber ndo tem um
sentido, a importancia maior é o conheci-
mento fragil que precisam depositar nas
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provas e trabalhos. Eles ainda ndo adotaram
uma relagdo de saber com o mundo, com os
outros e consigo mesmos, uma relagdo de
construcao do saber que proporciona prazer
e desejo de aprender.

Charlot (2000) nos faz pensar sobre o
tipo de relagdo com o mundo e com o saber
que a crianga deve construir, para ter acesso
ao pleno uso das suas potencialidades. Para
o0 autor, o ser humano precisa compreender
suas capacidades, sua identidade, sua repre-
sentacdo para os demais e compreender seus
limites e habilidades, ou seja, ser capaz de
autoavaliar-se, em uma relagdo de aprendi-
zado constante.

Ter consciéncia dos proprios processos de
aprendizagem pode nos ajudar a tomar cons-
ciéncia de nosso funcionamento cognitivo e
nos proporciona instrumentos para intervir
nesses processos, ou seja, o ser humano capaz
de gerenciar sua aprendizagem e relacionar-
se com o mundo na busca de saber. E esta
autonomia traz consigo o desejo de saber,
cujos efeitos sobre os resultados obtidos pa-
recem ser mais so6lidos e consistentes do que
quando a aprendizagem se move por motivos
externos. (POZO, 2002).

Metacognicao e aprendizagem

Tomar consciéncia do proprio desempe-
nho nas tarefas de aprendizagem ¢ algo ne-
cessario para que o aprendiz possa melhorar
suas capacidades, organizar estratégias de es-
tudo e conseguir alcangar as metas desejadas.
Isso se conseguir estabelecer metas e desejar
aprender. Essa capacidade de tomar-se nas
maos e acompanhar o proprio desempenho
¢ algo que se conquista, a aprendizagem
precisa estar alicer¢ada na interagdo, no
professor incentivando o aluno a criar formas
de aprender, na criacdo de estratégias para
resolver suas tarefas e na consciéncia do
aluno sobre suas dificuldades e por isso na
vontade de supera-las.
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A reflexdo sobre os proprios processos de
memoria, aten¢dao ou aprendizagem, assim
com os produtos de nosso processamento, nos
proporciona metaconhecimento, um saber
sobre o que sabemos, que pode nos ajudar a
tomar consciéncia de nosso funcionamento
cognitivo [...] proporcionando melhores ins-
trumentos cognitivos para intervir nesses pro-
cessos e modifica-los. (POZO0, 2002, p.159).

Diante dos resultados da pesquisa,
percebeu-se que os alunos participantes nao
estdo conscientes de seu desempenho, pois
ndo conseguem avaliar adequadamente seus
resultados. Muitas vezes, acreditam que
conseguiram alcancar os objetivos, porém
apresentam médias baixas e até reprovagao.
Por vezes expressam a percepgao de um de-
sempenho ruim em determinada disciplina,
0 que também nao correspondeu a realidade
observada. Estas distor¢des podem também
ser resultado de uma nogao de que se nao ha
“cobranga’ na sala de aula, eu estou indo bem
e se, ao contrario, ha exigéncia, eu vou mal. A
“cobranga” ou exigéncia pode estar relacio-
nada ao processo avaliativo. Em um processo
avaliativo que ndo diagnostica onde estdo as
dificuldades e/ou aprendizagens construidas,
os alunos tém mais dificuldade de perceber
seu proprio desempenho. Como vimos, a
maioria dos alunos relacionam desempenho
ruim com professor “chato” e “exigente” e
bom desempenho com professores “legais”,
que “desculpam quando nao fazem os temas”
e exigem menos disciplina. Os alunos parti-
cipantes medem suas capacidades de apren-
dizagem pela tolerancia do professor e nao
pelo seu desempenho. Pode-se afirmar que
estes alunos ndo possuem a capacidade de
metacognicao, por ndo conseguir gerenciar
sua aprendizagem e depender dos resultados
que os professores lhes fornecem como nota
final. Se o aluno nao sabe quais as suas poten-
cialidades e dificuldades no que diz respeito
ao processo de aprendizagem, de que forma
espera-se que ele avance neste processo de
forma mais autobnoma? Sendo assim, fica
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dificil que consigam compreender que a
aprendizagem é um processo que exige metas
e atengdo aos proprios limites e capacidades.

Para Pozo (2002), a aprendizagem nao
pode ser concebida como um simples ato
mecanico, de um simples exercicio rotineiro,
passou a ser cada vez mais um verdadeiro
problema, diante do qual é preciso tomar
decisoes e elaborar estratégias. Além de ser
necessario que os aprendizes disponham nao
apenas de recursos alternativos como também
da capacidade de estratégia de saber quando
e como devem utiliza-los. Para aprender ¢
preciso ter consciéncia das dificuldades e
organizar estratégias para melhorar e superar
estas dificuldades.

Aprender implica mudar e a maior parte
das mudangas em nossa memoria precisa de
uma certa quantidade de pratica, aprender,
principalmente de modo explicito ou deli-
berado, supoe um esfor¢o que requer altas
doses de motivacdo, no sentido mais literal
de mover-se para a aprendizagem. (POZO,
2002, p.138).

Isso sugere pratica reflexiva e auto-
avaliagdo. Porém o tipo de pratica realizado
nas escolas ainda valoriza a quantidade de
exercicios em pouco tempo e ndo a distri-
bui¢do destes no tempo com metodologias
diferenciadas. As praticas diversificadas
permitem que se avalie se realmente as
aprendizagens sdo consistentes e duradouras.
A prética pedagdgica precisa estar organizada
de forma que possibilite as aprendizagens e
permita ao aluno criar estratégias de apren-
dizagem frente aos contetidos apresentados.
Conforme o resultado que o professor deseja,
precisa ativar determinados processos em
seus alunos, pois se queremos que os alunos
consigam avaliar suas capacidades e dificul-
dades adequadamente, precisamos dispor de
meios para isso.

No passado, as criangas construiam seus
brinquedos, criavam suas brincadeiras, ti-
nham que trabalhar e se esforgar para poder
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brincar. Hoje tudo é mais facil, os brinquedos
sdo comprados, ¢ so ligar a televisdo e se di-
vertir com cenas que apenas olhamos. Entdo,
porque temos que estudar tanto, sofrer tanto
para aprender algo, ndo poderia ser mais facil
estudar? Isso faz com que os alunos entrem na
cultura da velocidade, da superficialidade, da
facilidade e deixem de valorizar o esforgo ¢ a
busca pelo saber. Por isso conhecer as novas
demandas da educagdo para nos situarmos
e criar formas de trabalho escolar pode nos
dizer como ajudar a despertar no aluno o
desejo de saber e o gosto pelo aprender de
forma mais auténoma.

Para Pozo (2002), se além de processos
eficazes, os alunos adquirem um conheci-
mento estratégico para manejar ¢ controlar
sua atividade de aprendizagem terdo mais
condigdes de aprender e compreender as si-
tuagodes apresentadas em que precisam aplicar
seus conhecimentos.

Para isso, os aprendizes devem aprender a
controlar e regular seus processos cognitivos,
assim como a se habituar a pensar sobre seu
préprio conhecimento, quer dizer, a exercitar
o metaconhecimento. Esse controle e esse
metaconhecimento serdo aplicados, natural-
mente, a “gestdo” de técnicas e recursos de
aprendizagem especificos, mas também a
outros resultados de aprendizagem implicitos

ou explicitos. (POZO, 2002, p.79).

Segundo o autor, quando os alunos
simplesmente entregam exercicios com o
objetivo de um resultado final, sem que
tenham significado, ndo conseguem com-
preender suas dificuldades, como na fala de
Al que afirma “vou bem, vou passar” e foi
reprovado. Por isso, a autoavaliagdo ¢ muito
importante para a capacidade de autocontrole
nas tarefas de aprendizagem. Ter consciéncia
dos conhecimentos e das metas que se quer
atingir € o primeiro passo para a mudanca.

O aluno precisa ter autonomia para perce-
ber como poderia melhorar seus resultados,
ter consciéncia antes disso de como esta seu
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desempenho e onde deveria melhorar, isso €
muito importante para ndo se limitar aos re-
sultados oferecidos pelo professor. Para isso,
o aluno precisa aprender a ter consciéncia de
seu processo, sendo que o professor precisa
proporcionar meios para que o aluno possa
criar estratégias, planejar, corrigir os erros e
avaliar suas possibilidades.

O professor precisa considerar as tarefas
de aprendizagem como problemas, incenti-
vando o aluno a planejar, avaliar e conduzir as
proprias aprendizagens, variando as formas
de ensino para que os alunos tenham que
mudar a forma de pensar e resolver as tarefas.

A fala de dois alunos participantes da
pesquisa revela que conseguem observar
corretamente seus desempenhos “vou me-
lhor nesta disciplina” (A7) e “vou bem”
(A9), ambos com médias acima de 7,00.
Percebe-se que estes alunos que conseguem
avaliar-se de maneira adequada estdo com
melhores resultados, o que reforca a ideia
de que a capacidade de avaliar corretamente
a propria aprendizagem € importante para o
desempenho escolar.

Segundo Pozo (2002), a nova cultura da
aprendizagem propde a passagem de um
aprendiz passivo, “disposto a aprender de
forma reprodutiva o que lhe ¢ pedido, para
um aprendiz ativo e construtivo orientado
para a busca do significado do que faz, dize
pensa, que se sustenta numa aprendizagem
cada vez mais metacognitiva e controlada.”
(Pozo, 2002, p.79).

A partir dos dados coletados com os par-
ticipantes da pesquisa é possivel afirmar que
para aprender apenas vinculos positivos com
o professor e a escola ndo bastam, “o ideal ¢
que o proprio aluno seja quem, de maneira
progressiva, acabe exercendo o controle de
seus proprios processos, utilizando-os de
forma estratégica, mediante uma tomada
de consciéncia dos resultados que espera
da aprendizagem, dos processos mediante
os quais pode alcanga-los e das condigdes
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mais adequadas para por em marcha esses
processos.” (POZO, 2002, p.89).

Para Pozo (2002), existem outros aspectos
que sdo auxiliares na aprendizagem: a moti-
vagdo, motivo pelo qual se quer aprender, a
atencao em relacdo o que realmente se quer
aprender, a recuperagdo e a transferéncia
das representacdes existentes na memoria,
e a consciéncia como controle dos proprios
mecanismos de aprendizagem. Os moti-
vos podem ser externos, como o desejo de
gratificacdo ou internos ao sujeito, como a
satisfacdo de aprender. Ao longo da pesquisa
foi possivel perceber desejos de aprender
extrinsecos, quando os alunos expressaram
que precisam aprender para ser alguém e
trabalhar, ou seja para futuramente ter uma
profissdo e sobreviver, mas motivos mais
intrinsecos como o desejo de saber por sa-
tisfacdo de aprender ndo apareceram. Criar
situacdes e estratégias para que a motivagao
intrinseca surja nos alunos ¢ um dos grandes
desafios da escola.

Consideragoes finais

O objetivo do presente estudo configurou-
se por investigar os tipos de vinculos constru-
idos por alunos de quintas séries com o pro-
fessor, o conhecimento e o ambiente escolar
e sua influéncia na aprendizagem, analisando,
também, a imagem do bom/mau professor
na perspectiva dos alunos, comparando com
desempenho destes nas disciplinas.

A hipotese inicial era de que os vinculos
positivos facilitariam a aprendizagem, pos-
sibilitando um melhor resultado, enquanto
vinculos negativos poderiam prejudicar a
aprendizagem e o rendimento dos alunos,
como também que um bom vinculo com
determinado professor considerado o melhor
professor, poderia ajudar o aluno a desejar
aprender e melhorar seus desempenhos.

Analisando os dados foi possivel observar
quatro tipos de vinculos: positivos, negativos,
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regulares e confusos. Relacionando-os aos
desempenhos dos alunos percebeu-se que nao
ha diferenca significativa nos resultados em
fun¢do do tipo de vinculo construido. E em
relacdo ao bom/mau professor foi possivel
observar dois tipos de professores na otica
dos alunos: os mais permissivos e tolerantes
€ 0s mais exigentes e bravos, porém nao se
observou diferenca nos rendimentos dos
alunos das disciplinas ministradas por estes
professores, o fato de gostar ou nao do pro-
fessor ndo influenciou significativamente a
aprendizagem neste grupo.

Observou-se, também, que o vinculo
positivo desenvolve um sentimento de bem-
estar e alegria por estar na escola, por isso €
importante, mas ndo suficiente para que os
alunos obtenham um melhor rendimento na
aprendizagem escolar.

Outro aspecto relevante evidenciado ¢ de
que os alunos ndo conseguem avaliar seus
desempenhos de maneira adequada, ou seja,
nao tém consciéncia sobre seus resultados e
suas capacidades, dependendo do resultado
final que o professor lhes oferece. A pesquisa
mostrou que 16 alunos ainda nao desenvol-
veram a capacidade de estimar como esta seu
desempenho escolar, saber o que precisam
estudar mais, que estratégias podem funcio-
nar melhor para a aprendizagem, quais os
conhecimentos que ainda n3o dominam e
quais suas possibilidades e potencialidades
de crescimento. Essa incapacidade de avaliar
seu desempenho pode estar dificultando a
aprendizagem ja que os alunos ndo sabem
ao certo como se comportar para melhorar

seu rendimento ou de que forma encontrar
recursos para tal.

Percebeu-se ainda que estes alunos ndo
conseguem relacionar-se com o meio em que
estdo inseridos de forma a aprender cons-
tantemente, a avaliar-se e tentar melhorar.
O esforco e a troca de ideias como forma de
apropriacao do saber ndo sdo reconhecidos
pelos alunos, que preferem a tolerancia dos
professores em relagdo a seus comportamen-
tos, independentemente do fato de estes esta-
rem sendo prejudiciais ao seu desempenho.

E importante frisar que os dados en-
contrados ndo sao generalizaveis, uma vez
que a caracterizagao de bom vinculo se deu
em func¢do da percepcdo dos alunos e que
outras variaveis poderiam ser consideradas
em funcdo da complexidade que envolve o
processo de ensino e aprendizagem. Também
¢ relevante enfatizar que de forma alguma
pretende-se afirmar que o vinculo com o
professor e a escola ndo tenha influéncia na
aprendizagem, o que verificou-se no contex-
to desta pesquisa € que o vinculo positivo
proporciona o sentimento de aceitagao e
acolhida, porém constituir-se sujeito de sua
historia perpassa também pela relagdo com
o saber e a capacidade de autoavaliagdo da
aprendizagem.

Portanto, ndo sdo somente a proximidade,
o didlogo e os vinculos construidos os unicos
responsaveis pelo desempenho dos alunos,
mas existem outros aspectos que também sao
importantes, como a capacidade do aluno de
dialogar consigo mesmo e descobrir-se com
potencialidades e dificuldades.
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