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APRESENTACAO

Hoje a Educagao Ambiental (EA) é mais um dos desafios que o educador
enfrenta na escola brasileira. Ela é uma dimensao fundamental do pensamento
contemporaneo, nao ¢ um modismo ou um simples adjetivo/acessério da educa-
¢do. E um componente nodal da educacio, pois envolve a reconstrugio do siste-
ma de relagdes entre pessoas, sociedade e ambiente natural. Nés, educadores,
precisamos ter cada vez mais claro qual é o papel politico da EA.

A nivel governamental, as politicas publicas para a EA tem buscado o esta-
belecimento de diretrizes destinadas a internalizaco da preocupagao ambiental
nas préticas educativas formais e nao-formais. Neste sentido destacam-se o capi-
tulo do meio ambiente da Constitui¢ao Federal de 1988; a criagio do Programa
Nacional de EA, em 1994; a Lei 9.795, promulgada em 27 de abril de 1999 e
regulamentada em 25 de junho de 2002 como Politica Nacional de EA. A temdtica
ambiental também tem sido instituida como um tema transversal na estrutura
curricular da escola formal, pelo MEC através dos Pardmetros Curriculares Naci-

onais (1997/1998).

Observamos na dltima década uma expansio de linhas de pesquisa e de
cursos interdisciplinares em nivel de pds-graduagdo, na drea ambiental, que tém
incorporado a EA na formagio dos profissionais de meio ambiente. Uma nova
identidade profissional vem se delineando no bojo das transformagées sécio-cul-
turais em curso na sociedade brasileira e no Ambito internacional: a do educador
ambiental. Mas a EA, no cendrio nacional ainda nao tem sido um tema efetivo na
formagao inicial dos professores.

A série “Cadernos Temdticos de Educagao Ambiental” quer, sobretudo, con-
tribuir no processo de formagao do educador ambiental. Tem por meta estimular
o processo de desenvolvimento profissional do educador no seu préprio contexto
de trabalho escolar cotidiano, estimulando o processo de implementagao da EA
na comunidade escolar. A série é constituida por quatro volumes:

Caderno temdtico 1 — A Educa¢io Ambiental na Escola: abordagens
conceituais

Caderno temdtico 2 — Meio Ambiente: problemas que precisamos resolver

Caderno temdtico 3 — Meio Ambiente: uma rede de relagoes

Caderno temdtico 4 — Metodologias em Educa¢ao Ambiental: multiplas
abordagens
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Cada caderno temdtico ¢ constituido por trés momentos pedagdgicos:
Problematizagao Inicial, Aprofundamento Teérico e Plano de A¢dao. Com este
material temos a intengao de favorecer a aprendizagem, a experimenta¢io e o
desenvolvimento de uma pedagogia de EA no coracao da agao pedagégica. Para
isto ¢ necessdrio prever momentos de reflexdo, de troca de idéias e de didlogo
sobre suas préprias experiéncias, é necessdrio um processo de co-formagio em
equipe.

Ao ler este material, provavelmente muitos de vocés constatem que jd pos-
suem conhecimentos e algumas competéncias em EA e que seu desenvolvimento
profissional jd estd bem encaminhado. E se assim for, vocé estd em condigoes de
ajudar seus colegas de escola. Pode acontecer que outros professores da escola
desejem trabalhar com vocé neste processo de formagio, porque jd apresentam
uma experiéncia em EA ou porque querem formar uma equipe juntamente com
vocé para aprender coletivamente a EA.

Reconhecemos que muitas vezes é dificil encontrar individualmente energia
para estudar, para experimentar novas préticas. Além disso, é mais enriquecedor
trocar idéias e discutir com outras pessoas, por isso aconselhamos formar uma
equipe com dois ou mais colegas de sua escola ou de escolas préximas. Deste
modo vocé poderd aprender junto com outros, formando uma comunidade para
a prdtica e a aprendizagem, para ajudarem-se mutuamente.

Desejamos que este livro e os demais desta cole¢ao venham a contribuir no
caminho de formacio de um novo educador, o educador ambiental: um media-
dor do conhecimento, sensivel e critico, curioso, aprendiz permanente e organizador
do trabalho, um orientador, um cooperador... que luta pela ampliag¢ao do campo
da cidadania, incluindo o meio ambiente como um bem coletivo e parte inte-
grante da conquista de direitos. Um educador empenhado na constru¢io de uma
prética educativa enraizada na vida e na histéria.

So6nia Balvedi Zakrzevski

Organizadora
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IMAGINEMOS UMA ESCOLA...

... em que os professores se rednem para planejar o trabalho pedagdgico,
dialogando no grupo sobre suas idéias, ddvidas, inquietagoes, etc.

... que interage com a comunidade do bairro em que estd inserida.
... aberta para compreender e atuar na realidade de seu entorno, buscando:

* observar, conhecer e compreender a dindmica natural da vida a nivel local

e global;

* apreciar, respeitar e conservar ambientes naturais;

* administrar e gerenciar os recursos naturais para o presente e futuro;

* identificar problemas e buscar coletivamente solug¢oes;

e conhecer, organizar e comprometer-se com o meio em que estd inserido;

* ser soliddria com o Planeta Terra, com o meio ambiente global, onde vive-
mos juntos, hoje e no futuro;

* comprometer-se com projetos comunitdrios, desenvolvendo a prixis, a
reflexdao na a¢do; estimular o espirito critico, valorizando o exercicio da
democracia e do trabalho cooperativo.

... onde os professores acompanham os alunos no processo de construgao de
saberes:

* que tenham real significado para eles;
* que os ajudem a observar e viver melhor em seu meio;
* que os ajudem a integrar-se em sua regiao;
. ~ . 7 .
* que colaborem na valorizagao da riqueza de sua prépria cultura;

* que colaborem na valorizagao das relagoes entre sua realidade e a de outras
regides e culturas

Nesta escola, alunos, professores, funciondrios, pais e outros membros da
comunidade aprendem juntos, uns com os outros, e trabalham coletivamente
para melhorar e manter a qualidade do meio ambiente.



Procure refletir e dialogar no grupo:

- Uma escola como esta pode existir? Como alimentar novos sonhos e
reforcar uma visdo diferenciada da educagéao escolar?

- A Educacdo Ambiental apresenta possibilidades de desencadear
experiéncias educativas que se aproximam as deste tipo de escola.
Existem experiéncias neste sentido realizadas por professores de sua
escola?

- Vocé tem realizado experiéncias de EA na escola em que vocé atua?
Estes trabalhos, desenvolvidos na escola, voltam-se para a realidade
de sua comunidade e contemplam as iniciativas dos educandos, a
participacdo dos pais e das pessoas da comunidade? Apresente de
modo breve uma das experiéncias que vocé considere mais
interessante.




APROFUNDAMENTO TEORICO:
Construcao do Conhecimento







REPRESENTACOES AMBIENTAIS

“As ciéncias humanas ndo tém consciéncia
dos caracteres fisicos e biolégicos dos
fendmenos humanos. As ciéncias naturais
n3o tém consciéncia da sua inscricdo huma
cultura, numa sociedade, numa historia. As
ciéncias hjo tém consciéncia dos principios
ocultos que comandam as suas elucidacoes.
As ciéncias ndo tem consciéncia de que lhes
falta uma consciéncia”.

(MORIN, 1996).

Problematizacéo (realizar individualmente):

- quando vocé pensa em meio ambiente, que palavras ou expressdes
e imagens vém em sua mente?

- O que é meio ambiente para vocé?

Para refletir e dialogar em grupo:

- Todas as pessoas tém a mesma idéia do que € meio ambiente?

- Que semelhancas e diferencas existem nas idéias apresentadas?

- O que se pode concluir depois de analisar e comparar as respostas?







O QUE E MEIO AMBIENTE?

Lisandra Lisovski, Sénia Balvedi Zakrzevski

Para responder a esta pergunta, vejamos algumas defini¢des apresentadas
por especialistas em diversas ciéncias.

O conceito de meio ambiente surge no interior da drea de Ciéncias
Naturais, mais especificamente da Ecologia e normalmente tem sido marca-
do como sin6nimo de ecologia. Para o ecélogo Ricklefs o ambiente é o que
“circunda um organismo, incluindo as plantas e os animais, com os quais ele
interage”. Jd para o ecélogo Duvigneaud, o meio ambiente “se compde de
dois aspectos: a) meio ambiente abiético fisico e quimico, e b) meio ambien-
te bidtico”. No diciondrio de ecologia “Dictionary of Ecology and
Envinmental Science”, escrito por Henry Art e colaboradores, encontramos
a seguinte defini¢io: “conjunto de condi¢des que envolvem e sustentam os
seres vivos na biosfera, como um todo ou em parte desta, abrangendo ele-
mentos do clima, do solo, da dgua e de organismo”. Jd4 no Glossdrio de
Ecologia, publicagao brasileira elaborada pela Academia de Ciéncia do Esta-
do de Sao Paulo, com apoio do Cnpq e FINED, o ambiente é apresentado
como “l)conjunto de condi¢bes que envolvem e sustentam os seres vivos,
incluindo clima, solo, recursos hidricos e organismos; 2) Soma total das
condi¢des que atuam sobre os organismos. Os fatores ambientais sio de or-
dem fisica, quimica, edéfica, climdtica, hidrica, bidtica e social (1997, p. 10).

Para a psicologia o ambiente é definido como sendo o “espago vital do indi-
viduo. Em psicologia ¢ a totalidade dos estimulos que agem sobre o ser vivo,
desde o momento da fusdo das células do esperma e do ovo até a morte (ARNOLD;
EYSENCK; MEILI, 1994). Segundo Piéron (1993, p.36) o ambiente “é o conjunto
de elementos que podem atuar sobre o individuo, em particular, sobre a crianga e
que estd constituido pelas coisas em meio as quais vive, as pessoas com as quais
estd em contato e a atitude destas pessoas com respeito a ele” [tradugao nossa].

Garrido e Costa (1996) apresentam no “Diciondrio Breve de Geografia® o
ambiente como o “conjunto dos sistemas fisicos, quimicos, biolégicos e as suas
relagoes e dos fatores econdmicos, sociais e culturais, com efeito direto ou indire-
to, mediato ou imediato, sobre os seres vivos e a qualidade de vida do Homem”
(p. 17). E acrescenta que podem considerar-se diferentes tipos de ambiente:

- Ambiente comportamental ou percebido: parte do ambiente que influencia o comporta-
mento e a tomada de decisoes do individuo.

- Ambiente construido: parte do ambiente resultante da agio do Homem; por ex.: dreas
urbanas, patrimonio arquiteténico.

- Ambiente natural: parte do ambiente construido por componentes naturais, fisicos,
quimicos e bioldgicos, tais como flora, fauna, atmosfera, rios, animais selvagens e os
seus habitats, etc. (p. 17-18).
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No diciondrio Aurélio — diciondrio da lingua portuguesa - a expressao

« . » . . . « .
ambiente”, que vem do latim, significa: “Adj. 1) Que cerca ou envolve os seres
vivos ou as coisas por todos os lados; envolvente: meio ambiente; s.m. 2) Aquilo
que cerca ou envolve os seres vivos ou as coisas; meio ambiente; 3) lugar, sitio,
espago, recinto; ambiente mal ventilado; 4) meio. 5) Arquit. Ambiéncia” (p. 117).

Nos PCN, o termo meio ambiente tem sido utilizado para indicar um
espago (com seus componentes bidticos e abidticos e suas intera¢des) “em que um
ser vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo transfor-
mado e transformando-o0”. No caso dos seres humanos, ao espaco fisico e biol4gi-
co soma-se o espago sécio-cultural. O MEC classifica os ambientes em: a) ele-
mentos naturais e construidos, ou seja, divide os elementos naturais (rios, lagos,
matas, etc.) daqueles produzidos pela agio humana, apresentando a idéia de que
nao existem ambientes intocados pelo ser humano; b) 4reas urbana e rural: distin-
gue as dreas fortemente marcadas pela agdo humana das dreas rurais, onde sio
realizadas intervengoes fortes, como € o caso da monocultura; ¢) fatores fisicos e
sociais do ambiente: reconhece as interacoes entre os fatores abidticos e os bidticos,
considerando as relagbes sociais, politicas e econémicas da sociedade humana

(MEC, 1991).

Como podemos perceber através das defini¢es apresentadas acima, nao
existe um consenso em torno de uma definicao clara e inica sobre meio ambien-
te: 0 ambiente é “uma realidade tao complexa que escapa a qualquer defini¢io

precisa, global e consensual” (SAUVE; ORELLANA, 2001, p. 2706).

Do ponto de vista tedrico-conceitual, alguns autores nao restringem o
ambiente aos aspectos naturais (o solo, o ar, a dgua, as plantas, 0s animais, os
montanhas, os bosques, etc.), mas apresentam uma abordagem complexa para a
defini¢ao de meio ambiente, ou seja, uma abordagem que inclui varidveis que
contemplem ndo sé os elementos que o compdem, mas também os processos
gerados a partir dos relacionamentos entre esses elementos: consideram que o
ambiente ¢é constituido pelo conjunto de elementos naturais e sécio-culturais (as
estruturas sociais — como a familia, a comunidade, a sociedade — e seus produtos
culturais como as tradigoes, a politica, a economia, a religido, a ciéncia)(Figura 01).

AMBIENTE

Elementos sécio-culturais .
Elementos naturais

Figura 1 — O ambiente entendido de modo complexo
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Segundo Reigota (1997), o conceito de

. ; ~ <1 ; Representacdes sociais sdo
ambiente é uma representacao social, isto é, um

“conjuntos de conceitos, afir-

conceito que evolui no tempo e que depende magdes e explicagdes” de
do grupo social que o utiliza. Ele depende da senso comum sobre um deter-
formaca rofissional d d minado tema (MOSCOVICI,
ormagdo profissional das pessoas, de suas 1976). E “uma modalidade de
vivéncias, do lugar em que vivem. Certamente conhecimento particular que
a familia, a escola, os meios de comunicagio tem como fungdo a elabo-
(. blicidad racdo de condutas e a comu-
imagens, mensagens, publicidade, entre ou- nicacio entre o0 individuos”
tros), contribuem na difusao e consolidacgao das (Idem, 1978, p.26)

representagoes sociais sobre meio ambiente.

O ambiente é:

um lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relagoes dindmicas e em interagio. Essas relagoes implicam processos de criagio cultural
e tecnoldgica e processos histdricos e sociais de transformagio do meio natural e construido.
(-...) um espago determinado no tempo, no sentido de se procurar delimitar as frontei-
ras e os momentos especificos que permitam um conhecimento mais aprofundado.

(..) percebido, jd que cada pessoa o delimita em fungio de suas representagaes, conbe-
cimento especifico e experiéncias cotidianas neste mesmo tempo e espago (REIGOTA,

1997, p. 14).

De acordo com Reigota (Idem) as relagoes dindmicas e interativas que ocor-
rem no ambiente “indicam a constante mutagao, como resultado da dialética das
relagbes entre os grupos sociais e o meio natural e construido, implicando um
processo de criagdo permanente, que estabelece e caracteriza culturas em remdis e
espagos especificos” (p.15) No momento em que o ser humano transforma o
espago (meio natural e social), é também transformado por eles.

Assim, o processo criativo é externo e interno (no sentido subjetivo). As transformagoes
interna e externa caracterizam a histria social e a histéria individual nas quais se
visualizam e manifestam as necessidades, a distribui¢do, a exploragio e o acesso aos
recursos naturais, culturais e sociais de um povo (Idem, p.15) .

Reigota (1991) a partir do estudo das representagdes sociais, identifica trés
representagoes:

a) Naturalista: evidencia somente os aspectos naturais do ambiente, ou seja, o
meio ambiente é entendido como natureza.

b) Antropocéntrica: enfatiza a utilidade/importincia dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do ser humano. O ser humano ¢ excluido do meio natural; deste
modo se coloca a parte (ou por cima) do universo fisico e biolégico, além de
descartar a conotagio social. Esta representacio pode ser facilmente explicada
se olharmos a histéria da humanidade que sempre colocou o ser humano como
o ser biolégico mais “evoluido”, como o tnico capaz de explorar, modificar e
melhorar o ambiente, por ser dotado de habilidades “racionais”.
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¢) Globalizante: evidencia as relagdes reciprocas entre natureza e sociedade, em
que o ambiente é compreendido enquanto interagdo complexa de configura-
g¢oes sociais, biofisicas, politicas, filoséficas e culturais.

Como podemos perceber, o meio ambiente é gerado e construido ao longo
do processo histérico de ocupagio de um territério por uma determinada socieda-
de, em um espaco de tempo concreto. Ele surge como uma sintese histdrica das
relagbes entre a sociedade e a natureza. Portanto, o conhecimento sistemdtico
sobre 0 ambiente estd em plena construgao, é um conceito dindmico. E justamen-
te por estar em plena construgio, é um conceito controvertido e encontramos
diferentes definigdes para este termo que, de acordo com o momento de sua ela-
boragdo, ora o restringe, ora o amplia.

E importante a nds, enquanto educadores, a partir de leituras, discussoes
em grupo, reflexdes, etc., estarmos conscientes de nossas representagdes sobre o
meio ambiente. Apenas deste modo caminharemos rumo a construgao de novas
representagdes. Discutir nossas representacoes ¢ fundamental j4 que o ambiente,
enquanto sistema adaptativo complexo e conjunto interatuante de relagdes sociais
e naturais em um espago e tempo determinado, é o ponto de partida da EA.

Referéncias Bibliograficas

ARNOLD, W; EYSENCK, H.J.; MEILI, R. Diciondrio de psicologia. Sio Paulo: Loyola, 1994.
ART, H. Dicionério de ecologia e ciéncia ambiental. Sio Paulo: Melhoramentos, 1998.
GARRIDO, D.; COSTA, R. Diciondrio breve de geografia. Lisboa: Editorial Presenga, 1996.
MOSCOVICI, S. La psychanalise, son image et son publique. 2.ed. Paris, PUF, 1976.

. A representagdo social da psicandlise. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

PIERON, H. Vocabuldrio de psicologia. Madrid: Ediciones Akal, 1993.

REIGOTA, M. O meio ambiente e suas representacoes no ensino de Sao Paulo, Brasil. Uniambiente, v.2,
n.1, p. 27-30, fev./mar. 1991.

. Meio ambiente e representagio social. Sao Paulo: Cortez, 1997.
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Parimetros Curriculares Nacionais — Meio ambiente, 2001.

SAUVE, L.; ORELLANA, I. A Formagio Continuada de Profesores em Educagio Ambiental: a proposta
EDAMAZ. In: SANTOS, ]J.E.; SATO, M. A Contribui¢ao da Educagio Ambiental 2 Esperanca de
Pandora. Sao Carlos, RIMA, 2001, p. 276.



REPRESENTACOES PARADIGMATICAS
SOBRE O AMBIENTE

Cherlei Marcia Coan, S6nia Balvedi Zakrzevski

Através do estudo fenomenoldgico da teoria e da prdtica em Educacio
Ambiental (EA), Sauvé (1996) e Sauvé et alii (2000), identificam sete representa-
¢oes paradigmdticas sobre o ambiente: ambiente como sistema, ambiente como
meio de vida, ambiente como biosfera, ambiente como projeto comunitdrio,
ambiente como natureza, ambiente como recurso, ambiente como problema. A
seguir, faremos uma descrigao e andlise destas representagoes:

AMBIENTE COMO NATUREZA...

Que precisamos apreciar, respeitar e preservar

Nessa concepgao, a natureza ¢ o ambiente original e “puro” no qual os seres
humanos estao dissociados e no qual devem aprender a relacionar-se. As palavras-
chave e imagens que vém em mente s3io de meio natural, de drvores, plantas,
animais, cachoeiras, etc. A natureza ¢ como uma catedral, um monumento, que
devemos admirar e respeitar.

Sabemos que muitas pessoas entendem o ambiente como natureza,
distinguindo o natural (aquilo que existe fora da interven¢ao humana), do artifi-
cial (aquilo que é produto da a¢ao humana). O ser humano é visto dissociado da
pintura cénica (a natureza é tudo o que é externo ao ser humano), mas dependen-
te dela para a sua prépria sobrevivéncia, ou seja, 0 comportamento com o meio é
determinado pelas necessidades e interesses humanos.

Esta representagao antropocéntrica, em que o comportamento com o
ambiente é determinado pelas préprias necessidades e interesses humanos, pode
ser facilmente explicada através de um olhar para a histéria da humanidade, que
sempre colocou o ser humano como o ser mais “evoluido”, como um ser capaz de
explorar, modificar e melhorar o ambiente, por ser dotado de capacidades racio-
nais (GOYA, 2000). Deste modo, a natureza é vista como uma esfera separada ou
justaposta a sociedade humana, onde o ser humano impée o seu dominio, confi-
ando para isso no desenvolvimento tecnolégico. A concepgao de natureza, como
tudo o que ¢ externo ao ser humano, é manifesta¢ao ideoldgica e geralmente nao
explicita e consciente da maioria das posturas sobre a relagao sociedade-natureza

(FOLADORLI, 2000).
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Segundo Sauvé (1996), nesta percepgao de ambiente o problema identificado
para a EA ¢ a dissociagao do ser humano da natureza, do qual faz parte. Para este
propésito, a EA deve promover estratégias de imersao na natureza, renovando,
deste modo, os lagos com a natureza, desenvolvendo um sentimento de
pertencimento, de admiragdo e de respeito pelo meio natural. As saidas de inter-
pretacao sao estratégias de EA, que permitem a imersao do ser humano no meio
natural.

AMBIENTE COMO UM RECURSO...

Que precisamos administrar/gerenciar

Segundo alguns autores, os recursos naturais (dgua, ar, solo, fauna, bosque,
enfim, o patriménio natural), limitados e degradados, sao nossa heranga coletiva
biofisica, que sustenta a qualidade de nossas vidas.

A EA deve ajudar o ser humano a aprender a manejar/gerenciar o meio
ambiente (recursos) para alcangar o desenvolvimento sustentdvel: precisamos to-
mar as decisdes corretas para assegurar os recursos para as futuras geragoes. Entre
as estratégias de ensino-aprendizado adotadas nessa viso, estdo as campanhas de
economia de energia, recuperagio e reciclagem e as auditorias ambientais do meio

de vida.

AMBIENTE COMO UM PROBLEMA...

Que precisamos resolver

Muitas atividades humanas tém impactos negativos sobre o ambiente biofisico
(nosso sistema de suporte da vida). Os problemas ambientais, gerados pela crescente
urbanizagio, industrializagao acelerada, monocultura, pelos modos de vida e hé-
bitos de consumo da populagao vinculados ao tipo de desenvolvimento vigente,
tém sido responsdveis por catdstrofes ambientais, rompendo com as dindmicas
ecolégicas naturais. Com isso queremos dizer que os problemas ambientais (que
implicam as dimensées biofisicas e sGcio-culturais) sio perturbagdes qualitativas e
quantitativas que afetam diretamente o meio ambiente (incluindo as dimensoes
natural e sécio-cultural).

Em alguns casos, gragas aos mecanismos internos de auto-regulagio do pré-
prio ambiente, os problemas sao resolvidos. Mas, em muitas situagdes os proble-
mas ambientais geram danos irreversiveis, o que requer intervengdes de grande
envergadura, a longo prazo. Normalmente os problemas ambientais que afetam
diretamente a vida das pessoas sao os que geram maiores preocupagoes, e aqueles
que causam efeitos a médio e longo prazo e que apresentam impactos sobre o
meio natural, muitas vezes s3o negligenciados.
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Podemos considerar a complexidade como sendo a principal caracteristica
dos problemas ambientais: no ambiente tudo estd inter-relacionado e, portanto,
os problemas ambientais repercutem na rede de elementos do meio ambiente
(naturais, construidos e sociais). Também os problemas ambientais s3o compre-
endidos pelos seus protagonistas de modos diferentes: algumas situacdes sao per-
cebidas por algumas pessoas como problemas, e por outras nio, e também exis-
tem divergéncias e convergéncias nos pontos de vista das pessoas sobre um pro-
blema ambiental, em fun¢io dos diferentes pontos de vista, opinides e valores
existentes na sociedade. Portanto, para a resolugao de um problema ambiental ¢
fundamental colocar em discussao estas divergéncias e convergéncias para melhor
compreender o problema (suas causas e origens) e encontrar solugdes mais ade-
quadas para 0 mesmo: nio existe uma solugao tinica, mas é importante que, entre
as possiveis, seja eleita a mais apropriada no conjunto de solugbes integradas.

As estratégias educativas de EA, que tratam o ambiente enquanto problema,
devem auxiliar os grupos no desenvolvimento de comportamentos responsdveis,
na construgio de competéncias para o processo coletivo de resolu¢ao de problemas
ambientais.

AMBIENTE COMO MEIO DE VIDA...

Que precisamos conhecer e organizar

O ambiente, como meio de vida, é o nosso ambiente cotidiano (a escola, a
casa, o bairro, o lugar de trabalho, etc.), envolvendo os aspectos naturais e cultu-
rais, bem como os vinculos entre estes. Cada pessoa interage com seu meio e, para
viver e desenvolver-se, depende de multiplos elementos deste: elementos naturais;
elementos sécio-culturais e elementos transformados pelo ser humano (aqueles
que resultam da inter-relacao entre os naturais e os sécio-culturais, por exemplo,
as construgdes, os automdéveis, os parques, as hortas, etc.). As inter-relagbes que
existem entre os elementos do ambiente compdem o meio de vida de cada pessoa
e de sua comunidade.

Infelizmente os seres humanos utilizam o meio de vida apenas como resi-
dentes passageiros e nao como habitantes: nio existe um sentimento de
pertencimento ao local em que vivemos.

A EA deve buscar o estudo das relagdes que existem entre as pessoas, seu
grupo social e os elementos naturais e transformados do meio de vida. Através de
itinerdrios de interpretagao ambiental (do bairro, do mercado, da escola, etc.) e de
outras estratégias de investigagao sobre o entorno (inventdrios do meio ambiente,
experimentos, encontros, entrevistas, andlise de documentos, etc.), a EA possibi-
lita a redescoberta pelo ser humano de seu préprio meio, desenvolvendo um sen-
timento de pertencimento a0 mesmo, que permita atuar de modo responsdvel,
desenvolvendo o compromisso pela realidade cotidiana, deste modo melhorando
as relagdes com o meio do qual faz parte.
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Para a EA tratar o “ambiente como meio de vida”, é necessdria a troca, o
confronto e a complementagao entre os saberes formais (disciplinares, cientificos)
e os informais (cotidianos, tradicionais), favorecendo a integragao entre a escola e
a comunidade. Para isso, é fundamental criar condi¢bes para a caracterizagao con-
junta da realidade, identificagdo de seus problemas e de solugbes, emergindo a
solidariedade comunitdria.

AMBIENTE COMO SISTEMA

Que precisamos compreender para tomar decisoes

O ambiente entendido como sistema nos remete a idéia de espécie, popula-
¢ao, comunidade bidtica, ecossistema, equilibrio ecoldgico, relagdes ecoldgicas,
relacoes ambientais. Em funcio das inter-relagoes do meio ambiente, a vida €
possivel no planeta. “Os seres extraem do meio as substincias nutritivas que apre-
sentam a energia necessdria para viver e desenvolver numerosos e complexos vin-
culos com os elementos bidticos (vivos) e abidticos (inanimados) do meio. Parti-
cipam de uma grande quantidade de interrelacdes, formando parte de um sistema
local, que faz parte de sistemas mais amplos e complexos” (SAUVE et alii, 2000,

p. 43).

Lamentavelmente a realidade tem sido percebida de maneira fragmentada,
sem levar em consideracao a rede de relacoes entre os elementos do meio ambiente.
E importante considerar que a exploragio destas interrelagGes contribui na me-
lhor compreensao do ambiente e de seu funcionamento, permitindo, deste modo,
a tomada de decisoes e o desenvolvimento de projetos mais pertinentes.

O trabalho com a EA deve buscar o desenvolvimento de um pensamento
sistémico, procurando entender o ambiente como um sistema, auxiliando na cons-
trugao de uma visao global, que ajude a tomar decisoes.

AMBIENTE COMO A BIOSFERA...

Onde vivemos juntos, hoje e no futuro

Nos dltimos quinze anos, particularmente nos paises desenvolvidos, surgiu
uma preocupagio exagerada sobre a dimensao da Terra. A concep¢ao de ambiente
como a biosfera foi provocada pela globalizacao do mercado, pela informagao e
também pela percepg¢ao sobre as inter-relagoes dos fendmenos ambientais locais e
globais. O Primeiro Mundo transferiu a responsabilidade aos paises em desenvolvi-
mento e um grande medo de que a miséria humana sofresse o “efeito bumerangue” deu
impulso & solidariedade mundial. Enquanto isso, nos paises do Hemisfério Sul e
em algumas regides do Norte, a concepgao do ambiente como projeto comunitd-

rio acabou prevalecendo, respondendo a preocupagaio de MALDAGUE (1984
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apud SAUVE, 1996-a) pela educagao mesoldgica (educando para, sobre e no
ambiente global, para resolver os problemas da comunidade).

Com isso percebe-se claramente a inexisténcia de uma visao ampla das rea-
lidades ambientais. Os seres humanos, através da cultura norte-ocidental, nao siao
soliddrios entre si na utilizagao dos recursos planetdrios. E quando pensamos em
biosfera nos referimos ao planeta Terra, ao todo, ao meio ambiente global, onde
tudo estd interconectado.

Ao tratar o ambiente como biosfera, a EA desenvolve uma visao global,
ampla de meio ambiente, que considera as inter-relagdes entre o local e global,
entre o passado, o presente e o futuro, deste modo contribuindo no desenvolvi-
mento de uma consciéncia planetdria, de um pensamento césmico.

Entre as estratégias de ensino-aprendizagem, devem ser favorecidos os estu-
dos de caso sobre problemas ambientais globais, auditorias para regular o consumo
em diferentes partes do mundo. Também é importante valorizar e utilizar contos
e lendas regionais.

AMBIENTE COMO PROJETO COMUNITARIO...

No qual precisamos nos comprometer

Nesse enfoque, o ambiente faz parte da coletividade humana, é o lugar
dividido, o lugar politico, o centro da andlise critica. Pelo individualismo e falta
de compromisso com a prépria comunidade, o ambiente clama pela solidarieda-
de, pela democracia e pelo envolvimento individual e coletivo.

O trabalho de EA exige a participagao ativa da comunidade, levando em
consideragio suas necessidades, seu marco cultural (existéncia de uma grande ri-
queza de conhecimentos e experiéncias), os recursos do meio e os vinculos do
contexto local com a situagdo global da regido. Deste modo vai se criando e re-
construindo lagos estreitos de comprometimento e de responsabilidade entre as
pessoas e organismos da comunidade (escolas, grupo de idosos, liderangas religio-
sas, grupo de jovens, etc.) e o seu meio local.

A EA deve desenvolver a préxis, a reflexdo na agio; estimular o espirito
critico, valorizar o exercicio da democracia e do trabalho cooperativo. Isto se torna
essencial para avaliar cada passo que se imprime nas diferentes agoes, individuais
e coletivas, procurando ajustd-las, adaptd-las e corrigi-las de modo a alcangar os
objetivos propostos e/ou ajustar os objetivos iniciais. I[gualmente busca um desen-
volvimento alternativo e responsdvel, construindo um meio de vida onde reinem
relagbes harmoniosas entre as pessoas e o seu meio, procurando melhorar a quali-
dade das condi¢bes ambientais e das relacoes humanas.

Na EA um aspecto muito importante ligado a reflexao critica da prépria
prética é o de ndo somente buscar solugoes que sejam adequadas para os problemas
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existentes, mas sim, procurar desenvolver a¢des preventivas a fim de evitar o
surgimento de problemas.

Tabela 1 - Representacdes sobre o ambiente na EA

estdo ameacadas
pelos impactos
negativos
ocasionados pela
atividade humana

AMBIENTE RELAQAO PROBLEMA CARACTERISTICAS ESTRATEGIAS
como natureza para ser o ser humano esta| a natureza percebida |» imersdo no meio
apreciada, dissociado da como a matriz da vida, | natural (saidas de
admirada e | natureza da qual |aquela que nos renova a| interpretagéo, de
preservada faz parte energia contato, etc.)
COMO recurso para ser 0S recursos sao heranga biofisica « campanhas de
gerenciado limitados e se | coletiva, que sustentaa |  gconomia de energia,
degradam e o ser| qualidade de nossas dos 3 Rs, de
humano os utiliza vidas recuperacao:
de forma abusiva
« auditorias ambientais
do meio de vida.
como problema| para ser a saﬂgieAe a énfase na poluicdo, | resolucdo de
resolvido sobrevivéncia | deterioracio e ameacas |problemas

« estudos de caso

como meio de

EA para, sobre

nao ha sentimento

a natureza com 0s seus

 projetos de jardinagem,

coletiva

vida e nopara | de pertencimento | componentes sociais, |, lugares ou lendas
cuidar do ao meio de vida histolégicos e 9
ambiente tecnolégicos sulilts &l itz
como sistema para ser a realidade é énfase nas relagdes |* analise de situacbes
compreendido percebida de ecologicas, no equilibrio | ambientais com enfoque
a fim de tomar maneira ecologico sistémico
decisbes fragmentada
como biosfera | como local nao ha Desenvolvimento de |+ estudos de caso em
para ser solidariedade entre uma consciéncia problemas globais,
dividido os seres humanos planetaria, « estérias com diferentes
it I @ de um pensamento cosmologias
recursos L
planetérios cosmico.
como projeto no qual falta de a natureza com foco na |* pesquisacao
comunitario precisamos compromisso analise critica, na participativa para a
nos comunitério, de | participacao politica da | transformagéo
comprometer solidariedade comunidade. comunitaria,

» forum de discussao.

Fonte: Adaptada de Sauvé (1996) e Sauvé et alii (2000)

Os Féruns Ambientais com ampla participagio comunitdria, bem como a
pesquisa-agao, associada a pedagogia de projetos, sao estratégias que permitem
que os membros da comunidade estudem e discutam um problema especial para
identificar elementos de consenso que possam conduzir a elaboragio e a
implementagao de solu¢bes adequadas. Um cuidado que se deve imprimir para o
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éxito deste tipo de trabalho ¢ o de desenvolver agdes apropriadas ao contexto

local, onde a comunidade se situa, e ainda deve-se considerar as caracteristicas

culturais, econémicas, politicas, ambientais e sociais préprias de cada meio espe-
7 ’ ’ , e — .

cifico. Também ¢ necessdrio nao perder de vista o contexto global no qual se

insere o projeto de desenvolvimento.

Nos processos educativos é fundamental que se considerem as sete representa-
¢oes apresentadas anteriormente de modo complementar, num enfoque pedagé-
gico integrado. Com isso estamos contribuindo para que o ambiente seja percebido
de uma forma global, compreendendo as inter-relagbes existentes entre pessoa-
sociedade-natureza, de um modo complexo.

As concepgoes apresentadas anteriormente podem ser consideradas em uma
perspectiva sincronica, pois coexistem e podem ser identificadas nos diferentes
discursos e prdticas; mas também podem ser consideradas diacronicamente, por-
que sio resultados da evolugio histdrica (SAUVE, 1996). A FA limitada a uma ou
outra destas concepgdes serd incompleta e responderia a uma visao reducionista
da relagao com o mundo. Através do conjunto destas concepgdes inter-relaciona-
das e complementares, estabelece-se uma relagao com o ambiente. Por esta razao,
o importante nao é encontrar uma defini¢do para o termo, mas explorar as suas

diferentes representacoes (SAUVE; ORELLANA, 2001).

Convém salientar que esta categorizagao de meio ambiente nao estd conclu-
ida e que uma ag¢do ou pensamento pode ser conectado com o outro. Como afir-
ma SATO (2002, p.12), “nao existe o ‘certo’ ou ‘errado’. S3o apenas concepgoes
sobre o mundo, as quais podem manter didlogos ou buscar interface, e uma pes-
soa pode utilizar uma técnica ou outra, através da a¢io e da reflexao”.
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Para refletir e dialogar no grupo:

- Que representag6es de meio ambiente estéo presentes no trabalho
de EA desenvolvido em sua escola?

- Como a escola pode vir a trabalhar com diferentes
representactes de meio ambiente?




#

A EDUCACAO

“Educador e educandos (...) co-intencio-
_ nados 3 realidade, se encontram numa
e tarefa em que ambos sjo sujeitos no ato,

AL njo sé de desvenda-la, criticamente e,
3ssim, criticamente conhecé-la, mas
também no de recriar este conhecimento”.

(FREIRE, 1981, p.61)

Problematizacéo
Reflita sobre as questdes apresentadas:

- Quando vocé pensa em educacédo que palavras ou expressoes vém a
sua mente?

- O que é educacao para vocé?

- Como os contelidos escolares séo ensinados?

- O professor é quem sabe e ensina e os estudantes nada sabem, ou
ha troca entre eles?

- O professor, o diretor sao as pessoas que dao a ultima palavra ou ha
dialogo e construcao de acordos?

- Existe relagbes entre as praticas que acontecem na escola com a
vida que passa fora dela?

J







TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Cherlei Marcia Coan, Sonia Balvedi Zakrzevski

Ao considerarmos que a Educagao Ambiental (EA) é um processo educativo,
nos cabe questionar qual é a base pedagdgica que orienta nossas a¢des no cotidia-
no escolar.

A andlise das tendéncias pedagdgicas no Brasil evidencia a influéncia dos
grandes movimentos educacionais, expressas de acordo com as especificidades
histéricas nacionais e internacionais. Tendo como critérios principais, apesar de
nio serem os Unicos, as dimensdes epistemoldgicas e metodoldgicas, identifica-
mos a existéncia de sete tendéncias pedagdgicas: tradicional; tecnicista, humanista,
cognitivista e critica.

Neste texto apresentamos as tendéncias pedagdgicas consideradas mais
representativas no cendrio nacional e, a partir da caracteriza¢ao de suas diferentes
manifestagdes, buscamos apreender as implicagdes das mesmas para a a¢io peda-
gbgica. Com isto, temos a intengao de suscitar a discussao sobre a pritica pedagé-
gica em FEA e identificar as teorias que, implicita e explicitamente, perpassam as
atividades docentes.

Tendéncia tradicional

A pedagogia tradicional (académica, formal, positivista, transmissiva) tem
cardter hegemonico, estando presente na maioria das experiéncias formativas. Apre-
senta um reducionismo epistemoldgico academicista, segundo o qual o tnico sa-
ber relevante é o académico (saber das disciplinas relacionadas com os contetidos
curriculares). E uma tendéncia pobre em fundamentagio tedrica explicita, mas
implicitamente apresenta concepgoes epistemoldgicas préximas ao absolutismo
racionalista (o conhecimento verdadeiro e superior estd no conjunto das teorias
produzidas pela racionalidade cientifica) e uma concepgao de aprendizagem base-
ada na apropriacao formal de significados (processo de assimilagao de conheci-
mentos historicamente acumulados).

A educagio é percebida como um processo de assimilagao do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, priorizando os contetidos cognitivos
que s3o adquiridos pelo esforgo intelectual. Cabe a escola, neste sentido, o proces-
so de socializagdo, transmissao de informagio e da cultura. A atividade de conhe-
cer é um processo de acumular e incorporar informagoes, selecionadas e organiza-
das em uma seqiiéncia e estrutura que obedega a organizagio pré-estabelecida
pela disciplina. Infelizmente ndo hd preocupa¢io em estabelecer relagoes entre os
contetdos (que sao repassados como verdades absolutas) e os interesses dos
educandos, nem tampouco destes com os problemas reais que afetam a sociedade.
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Desta forma, a educagio ¢ centrada no professor, no intelecto e no conhecimento
e fica subordinada 2 instrugdo, verbalismo e memorizagdo. As aulas sao expositivas
e demonstrativas, com énfase na realizagao de exercicios de memorizagao por parte
do aluno, que ¢ considerado uma “tabula rasa” (tabela em branco) e um receptor
passivo de informagdes.

Nesta abordagem, as diferengas entre os alunos sao ignoradas, e o trabalho
¢ desenvolvido para uma classe homogénea. Todos sao tratados igualmente: deverao
seguir 0 mesmo ritmo de trabalho, utilizar o mesmo livro-texto e material diddtico,
repetir as mesmas coisas e adquirir os mesmos conhecimentos.

Na tendéncia tradicional, o professor é visto como um especialista nos con-
teddos que precisa ensinar, mantendo uma relagao autoritdria, unilateral e vertical
com os alunos.

A avaliagdo visa 2 exatidao na reprodu¢io do contetido transmitido pelo
professor, normalmente sendo realizada através de provas e exames.

Na tendéncia tradicional a rela¢io do ser humano com a natureza é de do-
minagio: o ser humano é o dono e senhor da natureza, sendo que esta é entendida
como propriedade privada de alguns.

Tendéncia tecnicista

A pedagogia tecnicista, baseada nas competéncias/desempenhos, surge na
década de 60 e 70, estimulada pela psicologia behaviorista. A tecnologia é o centro
desta corrente, pelo qual o aluno é reduzido a um individuo que reage aos estimulos
de forma a dar as respostas esperadas pela escola, para ter éxito e avangar. A edu-
cagdo estd baseada na transmissao de conhecimentos, de comportamentos éticos,
préticas sociais e habilidades bdsicas para a manipulag¢io e o controle do mundo e
do ambiente.

Baseia-se em uma concepgio absolutista e hierdrquica de conhecimento, em
uma concepgao de aprendizagem baseada na assimilacao-aplicagao de significa-
dos, entendidos, estes, como habilidades técnicas, e em uma concepgio autoritd-
ria, centralista e tecnoldgica de curriculo. A experiéncia é considerada a base do
conhecimento: o conhecimento ¢ o resultado direto da experiéncia.

As relacoes de ensino-aprendizagem podem ser explicadas de modo rigoro-
so, sistemdtico e objetivo. A prdtica pedagégica ¢ controlada e dirigida pelo pro-
fessor, com atividades mecénicas inseridas numa proposta educacional rigida e
passivel de ser totalmente programada em detalhes. Deste modo, o desenvolvi-
mento prioritdrio é de competéncias e habilidades técnicas, muitas vezes menos-
prezando o componente artistico da atividade docente e a singularidade subjetiva
que caracteriza os processos de ensino e aprendizagem.

A escola é uma agéncia educacional que nao oferece condigbes para que o
sujeito explore conhecimentos, descubra ou investigue, direcionando o compor-
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tamento do aluno as finalidades de cardter social, especialmente para a preparacao
dos estudantes para o futuro social e profissional, desenvolvendo informagoes e
habilidades para o mercado de trabalho. A supervalorizagio da tecnologia progra-
mada faz com que a escola se revista de auto-suficiéncia, criando a falsa idéia de
que a aprendizagem nio ¢ algo natural do ser humano, mas que depende exclusi-
vamente das técnicas e de especialistas.

Cabe ao professor apenas aplicar o curriculo fechado, anteriormente elabo-
rado por especialistas. A tendéncia tecnicista estd relacionada com uma imagem
de professor como uma espécie de técnico, com predominio da racionalidade
tecnolégica e cientifica (SHON, 1995) que visa 2 capacidade de “aprender co-
nhecimentos e desenvolver competéncias e atitudes adequadas 2 sua interveng¢io
prética, apoiando-se no conhecimento que os cientistas bdsicos e aplicados elabo-
ram (PEREZ-GOMEZ, 2000). Assim, torna-se apenas um executor dos planeja-
mentos elaborados pelos especialistas e nio interfere nas tomadas de decisoes
curriculares.

A priética pedagégica ¢ controlada e dirigida pelo professor, com atividades
mecénicas inseridas numa proposta educacional rigida e passivel de ser totalmente
programada em detalhes. A tecnologia educacional e estratégica de ensino ¢ utili-
zada para alcancar os objetivos educacionais.

O aluno é entendido como um individuo que reage aos estimulos de forma
a dar as respostas esperadas pela escola, para ter éxito e avangar. A avaliagio estd
presente em todo o processo educativo, estando diretamente relacionada com os
objetivos comportamentais pré-estabelecidos, tendo a intengao de medir o grau
de consecu¢ao dos mesmos.

Na tendéncia tecnicista, a relagao do ser humano com a natureza é de domi-
nagio: a natureza estd a servico do homem.

Tendéncia humanista

Esta tendéncia, que inclui vérias vertentes ligadas a Escola Nova, assume a
valorizagao do aluno como sujeito, ser-livre, ativo e social, e o professor como
uma espécie de artesao, um artista e profissional clinico. Coloca-se o foco na
espontaneidade, no nao-diretivismo, deslocando o eixo do intelecto para o senti-
mento; priorizam-se os métodos ou processos de ensino para valorizar o interesse
do aluno. Nesta teoria, o mais importante nao é o ensino, mas o processo de
aprendizagem, com énfase na aprendizagem por descoberta, em que os alunos
aprendem fundamentalmente pela experiéncia, pelo que descobrem por si mesmos.

Do ponto de vista epistemoldgico, este enfoque é coerente com o indutivismo
ingénuo (a teoria é mera especulagio: o auténtico conhecimento se origina da
realidade e se alcanga com a experiéncia) e com o relativismo extremo (as teorias e
as técnicas diddticas universais no servem para todos os contextos: tudo depende
de cada contexto concreto). Do ponto de vista psicoldgico, é marcada por uma
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concep¢ao de aprendizagem baseada na apropriacao de significados através da
experiéncia empirica.

De acordo com esta tendéncia, a atividade do professor implica no bom
dominio de um conjunto de estratégias de atuagio (manter a aten¢ao da turma,
controlar as criangas dificeis, eleger um bom livro-texto, estabelecer previsoes re-
alistas em rela¢ao com a quantidade de conteddos e o tempo disponivel, etc.) que
nio respondem as prescrigoes de nenhuma teoria disciplinar. O professor tenta
regularmente se apoiar em atividades experimentais que interessam aos seus alu-
nos, sem estabelecer com eles um intercAmbio dirigido e estdvel de construgao
conceitual. Assim sendo, é provével que implique em uma simplifica¢io dos pro-
cessos relacionados com o desenvolvimento dos conhecimentos, reduzindo-os quase
que exclusivamente aos interesses espontineos dos sujeitos que aprendem.

A aprendizagem estd centrada no aluno, em seus interesses e necessidades,
na criatividade, na autoconfianga e na independéncia do mesmo. O convivio pro-
fessor-aluno constitui-se em uma relagio nio autoritdria, pois o mestre é um
facilitador da aprendizagem, além de ser auténtico, aberto, enfatizando a relagao
pedagégica, participativa e dialégica. Uma das grandes expressoes desta tendéncia
¢ a liberdade de aprendizagem, da constru¢ao do conhecimento a partir do vivido
sem, contudo, enfatizar a reconstru¢io desses conhecimentos.

A avaliagao estd voltada a observacao cotidiana, e a participagao dos alunos
durante as dindmicas propostas em classe. Outra ferramenta utilizada ¢ a auto-
avaliacao.

Tendéncia cognitivista

A tendéncia cognitivista apdia-se nas teorias de Piaget, que considera que “o
conhecimento nio procede nem da experiéncia vinica dos objetos, nem de wma progra-
magdo inata pré-formada no sujeito, mas de construgies sucessivas com elaboragoes
constantes de estruturas novas do aluno” (PIAGET, 1976 apud SATO, 1997, p. 90).
Portanto, conhecer ¢ agir sobre 0 mundo para descobrir os mecanismos dessa
transformacao.

A escola deve ser um ambiente propicio ao desenvolvimento de estruturas
cognitivas, possibilitando também o desenvolvimento de habilidades, verbal e
mental. Deve propiciar a livre cooperacao entre os alunos. Ao dar liberdade de
agdo, propde trabalhos com conceitos, em niveis operatérios, consoante ao estd-
gio de desenvolvimento do aluno, num processo de equilibrio-desequilibrio. O
ambiente escolar ¢ desafiador e proporciona o confronto das vdrias interpretagoes
e conhecimentos sobre fatos e fendmenos.

Nesta tendéncia a verdadeira aprendizagem ocorre no exercicio operacional
da inteligéncia, ou seja, no processo de construgio de conhecimento pelo aluno.
Ao longo desse processo, o aluno ird desenvolver sua autonomia intelectual, social
e moral. Com énfase no processo, o ensino é baseado no ensaio e no erro, na



A Educacgédo Ambiental na Escola: abordagens conceituais 33

pesquisa, no trabalho em equipe, na solugao de problemas, na discussao, etc. nao

existindo uma dnica metodologia (MININNI, 1994).

O professor é o mediador, um orientador do processo de construgio do
conhecimento: ele procura criar situagdes para trabalhar os desequilibrios e pro-
por desafios, de modo a orientar o aluno e conceder-lhe autonomia. Ele deve criar
situagbes que propiciem condic¢des que possam estabelecer reciprocidade intelec-
tual e de cooperagao moral e racional entre os alunos. Portanto, ¢ imprescindivel
que o professor conhega o conteddo de sua disciplina, a sua estrutura e respeite as
caracteristicas estruturais do nivel de desenvolvimento intelectual em que o aluno
se encontra.

A avaliagao nio apresenta cardter classificatério: as solugoes erradas, incom-
pletas ou distorcidas s3o fontes de informagoes para melhorar o processo educativo.

Tendéncia Critica

A tendéncia critica concebe o ensino como uma atividade critica, e o professor
como um profissional reflexivo e critico que busca o desenvolvimento autbnomo
e emancipatério dos envolvidos no processo educativo. Identificamos duas abor-
dagens dentro desta tendéncia:

Abordagem sécio-cultural

Esta abordagem pedagdgica segue as teorias de Paulo Freire. A educagao ¢é
considerada um ato politico, e seu objetivo maior é a consciéncia da realidade e de
sua prépria capacidade de transformd-la. O ser humano se constréi como sujeito
na medida em que toma conhecimento de sua historicidade; deste modo consegue
transformar o mundo pela prdxis e a0 mesmo tempo se transforma a si mesmo.

A escola, inserida no contexto histérico e das relagdes de poder vigente,
passa a ser vista como um espago privilegiado onde ¢ possivel o crescimento mu-
tuo entre professores e alunos no processo de conscientizagdo. E também neste
local que se deve formar e criar condigdes para que se desenvolva uma atitude de
reflexao critica comprometida com a agao.

A atividade escolar estd baseada na discussao de temas sociais e politicos e
em agdes sobre a realidade imediata. A partir da andlise de problemas e de seus
fatores determinantes, é organizada uma forma de atuagao que possa transformar
a realidade social e politica. Educando e educador sio sujeitos de um processo de
ensino-aprendizagem que deve superar a relagio opressor-oprimido e, portando,
baseado em uma relacao horizontal de didlogo, de cooperacao e compromisso,
onde a compreensio tedrica das contradi¢bes inerentes as sociedades transfor-
mam-se nas condi¢des de mudangas, ou seja, construir para reconstruir.

Nesta perspectiva o curriculo é construido na rela¢ao educando-educador,
considerando o contexto histérico especifico. Para esta constru¢io, consideram-
se: 0 processo de conscientiza¢io do homem e o conhecimento como transforma-
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¢ao de si préprio e do mundo; os homens como seres em situagao, encontram-se
imersos em situagdes espago-temporais, sociais, econdmicas e histdricas que neles
influem e nas quais eles igualmente influem, consistindo o desenvolvimento nesta
interagao construtivista.

Prioriza-se a metodologia de trabalho com temas geradores, oferecendo opor-
tunidade de cooperagio, de unio, de organiza¢ao e solugao em comum dos pro-
blemas apresentados. As aulas sao criticas e dialdgicas, partindo da prdtica social
do aluno e integrando a teoria e a prdtica na “prdxis” transformadora.

A avaliagio nessa vertente descarta os processos formais e notas classificatérias.
A auto-avaliagdo e avaliagio mutua sao recomendadas no processo educativo.

Na abordagem sécio-cultural a natureza é considerada como a base do de-
senvolvimento da humanidade e deve ser apropriada socialmente e nao de manei-
ra privada.

Abordagem histérico-critica

A educagio é considerada um Ambito de luta entre as forcas dominantes e as
culturas emergentes. Possui um cardter politico, no sentido de se efetivar enquan-
to prédtica pedagdgica que procura fornecer as camadas dominadas instrumentos
intelectuais que lhes permitam lutar pela transformagio social, bem como pelo
exercicio da cidadania. Porém, para ser critica, deve ter clara consciéncia de seus
condicionantes histdricos, sociais, econdmicos e culturais, e do poder dominante.

Nesta abordagem nio existe separagio entre a sociedade e a natureza: a na-
tureza ¢ considerada o suporte bio-fisico onde se desenvolvem as relagoes sociais.

A concepgio de curriculo que deriva da tendéncia histérico-critica é centrada
nos conteddos como instrumentos tedrico-prdticos, produzidos socialmente e que
devem ser apropriados pelos alunos. Parte-se da andlise critica das realidades soci-
ais, comuns a professores e alunos, procurando identificar os principais proble-
mas oriundos da prdtica social, para, a partir da apropria¢io dos instrumentos
tebricos e prdticos produzidos socialmente, promover a compreensao, em nivel
mais elevado, da prépria pritica social dos alunos e dos professores.

Pretende desenvolver um processo educativo centrado na interagio entre
educagio e sociedade, visando a formagao de um aluno politicamente comprome-
tido. Para isso, a metodologia de trabalho incorpora as contribui¢ées dos métodos
tradicionais e novos, estimulando a iniciativa e a atividade do aluno (sem perder
de vista a iniciativa do professor), considerando os interesses e a sistematizagio
dos conhecimentos. Ou seja, ¢ uma metodologia que visa 2 articulagio entre a
educagio e a sociedade, pela prdtica social.

No processo avaliativo, evidencia-se o uso de multiplas abordagens, sempre
que estas estejam adequadas aos objetivos de compreensao maior da prética social
dos alunos.
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Tabela 1: Sintese das Tendéncias
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E fundamental que na EA, a perspectiva cultural e a perspectiva natural
sejam complementares, pois se, de um lado, os problemas ambientais agravam-se
rapidamente e comprometem a sobrevivéncia do planeta, de outro lado, a acao
educativa tem o seu compromisso nas relagdes pessoais para o desenvolvimento
social. E nesse desafio que a EA se insere: no didlogo entre a natureza e a cultura,
na conciliagdo que responda aos problemas ambientais, aos problemas do desen-
volvimento humano e do processo educativo.
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Para refletir e dialogar no grupo:
- Ao assumirmos que a EA é um processo educativo, que abordagem
pedagogica orienta suas a¢des de EA na escola?
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"Atarefa da Educacio Ambiental é reconstruir
uma nova ética capaz de comportar 3
tensividade e o didlogo, recuperando o
movimento das m3os e das mentes de cada
sujeito ecolégico. Nesta ciranda epistemo-
l6gica, o movimento terd inicio quando
realmente compreendermos que a Educacio
Ambiental exige um esforco multissetorial
para poder cumprir, pelo menos em parte, os
desafios da humanidade. Nossa tarefa ainda
est3 longe de ser concretizada, mas os sonhos
ainda permitem um lugar especial 3 nossas
esperangas”.

(SATO, 2002, p. 15)

Problematizagdes:

- Que palavras (conceitos ou sentimentos) lembrem EA para vocé?

Para refletir e dialogar em grupo:
- Todas as pessoas tém a mesma idéia de EA? Que semelhancas
e diferencas existem nas idéias apresentadas?







CENARIOS DA TRAJETORIA DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Sonia Balvedi Zakrzevski

Jd se passaram mais de quarenta anos desde que a Educagao Ambiental (EA)
passou a ser incorporada nos curriculos escolares de vdrios paises do mundo. Com
quase cinco décadas de existéncia e, na idade adulta, a EA procura superar seu
cardter conservador. Desde que foi introduzida na sociedade, a EA tem se modifica-
do profundamente e atualmente estamos cada vez mais conscientes das profundas
mudangas que uma nova ética ambiental requer, nao apenas em relagio aos nos-
sos comportamentos, mas também no que diz respeito as nossas concepg¢oes de

conhecimento e de mundo (MAYER, 1998).

Nas décadas de 50 e 60, a EA acontecia num enfoque de educa¢io para a
conservagao em que o ambiente era visto como um recurso, e o processo educativo
estava centrado na experiéncia pessoal do ambiente, assumido como natureza
(SAUVE, 1999). Nesse periodo, as primeiras “investigagoes do ambiente” da es-
cola ativa apresentavam o meio ambiente como um expediente pedagdgico que
permitia implicar ativamente os alunos (MAYER, 1998).

A década de 70 traz especial transformagio ao
ambientalismo, desde que Estocolmo (1972) sai de um
enclausuramento natural e toma dimensoes em escalas
mundiais. A Conferéncia de Tbilisi (1977), considera-
da o marco conceitual definitivo da EA, rompe com a
educa¢iao meramente conservacionista, baseada na pré-

Para obter maiores tica conteudista, biologicista, pragmdtica, freqiien-
informacges sobre temente descontextualizada, ingénua e simplista. Ela

estes importantes wy .o L.
eventos acesse fundamentou a EA em “dois principios bdsicos: 1. Uma
o site: nova ética que orienta os valores e comportamentos

www.mec.gov.br

AWM. GOV, br para os objetivos de sustentabilidade ecoldgica e eqiii-

dade social; 2. Uma nova concepgao do mundo como
sistemas complexos, a reconstituigio do conhecimen-
to e do didlogo de saberes”, convertendo a
interdisciplinaridade em um principio metodolégico

a ser privilegiado pela EA (LEFE, 1999, p. 113).

A Conferéncia de Thbilisi, para indicar o desenvolvimento do pensamento
critico, resolver problemas e proporcionar ferramentas para a tomada de decisoes
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dentro do contexto de questdes sobre a qualidade de vida, enfatizou que os estu-
dantes de todos os niveis de ensino deveriam envolver-se ativamente na resolucao
de problemas. Ou seja, a resolucao de problemas ambientais locais (resolugao de
problemas concretos) deve se tornar a estratégia metodoldgica a ser priorizada na
acao educativa da EA. A Conferéncia de Thilisi incluiu a EA dentro da racionalidade
instrumental (De Potter, 1997 apud Sauvé, 1999), pois considerar a resolugao de
problemas, por si s6, como a meta principal da EA pode conduzir a sérios erros
conceituais e estratégicos neste campo.

A grande relevancia da Conferéncia de Thbilisi estd na ruptura com as prdticas
ainda reduzidas ao sistema ecoldgico, por estarem demasiadamente implicadas
com uma educa¢io meramente conservacionista. Fortemente atrelado aos aspectos
politico-econdmicos e sécio-culturais, nao mais permanecendo restrito ao aspecto
bioldgico da questao ambiental, o documento de Tbilisi ultrapassa a concep¢ao
das préticas educativas que sao descontextualizadas, ingénuas e simplistas, por
buscarem apenas a incorporagao do ensino sobre a estrutura e funcionamento dos
sistemas ecoldgicos ameagados pelos ser humano” (AGUILAR, 1992 apud
LAYRARGUES ,1999).

Assim, na década de 70, aconteceram diversas experiéncias e projetos-piloto
em todo o mundo, porém, em fungio de sua fragilidade epistemoldgica e politica,
eles ndo se fortaleceram institucionalmente, permanecendo mais como sonho de
uma minoria ingénua do que como utopia transformadora. Permanece ainda la-
tente nos programas de EA o ambiente como natureza... para ser apreciado exter-
namente; o ser humano como observador e responsdvel pela sua preservagao nio
se vé nesta paisagem, desejando a transformagao social.

A EA, no seu inicio, foi reformista, j4 que tinha por objetivo resolver e
prevenir os problemas causados pelo impacto das atividades humanas nos siste-
mas biofisicos. Enquanto a década de 70 assistiu a experiéncias e implementag¢oes
pioneiras da EA, com énfase na dimensao natural, a década de 80 permitiu modi-
ficagGes conceituais na EA (SATO, 1997). Nos anos oitenta, a EA “entrou gradual-
mente na pds-modernidade” (SAUVE, 1999). O ambiente comega a ser visto
como “um lugar para se viver.... caracterizado pelos seres humanos nos seus aspec-
tos sGcio-culturais, tecnolégicos e componentes histdricos, associado a idéia de
“ambiente como projeto comunitdrio (...), como parte da coletividade humana,
como um lugar politico, centro de andlise critica, que clama pela solidariedade,
democracia, envolvimento individual e coletivo para a participagio e evolugao da
comunidade”. A associagao destas duas representagdes de ambiente permitiu en-
riquecer e dar um novo significado as representagoes de ambiente como natureza,
recurso e problema (Idem).

Nessa década nasce o movimento da EA socialmente critica, que propunha
a associa¢io da EA a uma andlise critica das realidades ambientais, sociais e
educativas inter-relacionadas, visando 4 transformagio das mesmas. A EA comega
a advogar o didlogo entre os diversos tipos de saberes (disciplinares e nio discipli-
nares, defendendo que esta seria a melhor “estratégia para criar um saber critico
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que pudesse ser dtil para a solugio de problemas e no desenvolvimento de projetos

locais” (SAUVE, 1999, p-10) [tradugao nossa].

Entramos na década de 90 com uma crise ambiental profunda: os proble-
mas de desmatamentos generalizados, mudangas climdticas, desequilibrios demo-
gréficos... Acentuam-se as desigualdades entre os paises ricos e pobres, mas tam-
bém dentro das préprias comunidades industrializadas. A Conferéncia das Na-
¢oes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), realizada
no Rio de Janeiro em 1992, abre essa década com “um clima cultural de valoriza-
¢do das préticas ambientais” (CARVALHO, 1997, p.278). Ampliaram-se e diver-
sificaram-se os proponentes de iniciativas em EA: érgaos publicos, escolas, em-
presas, ONGs, como fazeres educacionais de correntes diversas.

Apesar de ser um tema de interesse publico hd mais de 40 anos, apenas na
década de 90 a EA entrou em uma fase de “explosao” nas agendas politicas e nas
preocupagdes sociais. Nessa década, a EA ¢ considerada uma importante dimen-
s3o da educagao contemporinea. No Brasil, é nesse periodo que a EA comeca a
realmente fazer parte das politicas publicas de meio ambiente e de educagio, des-
tacando-se vdrios projetos e experiéncias através das organizagoes Civis, institutos,
academias, escolas e sociedade organizada. Surgem, nesta efervescéncia do cend-
rio nacional, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em que o MEC (1997)
indica o tema “meio ambiente” como transversal nos curriculos, na tentativa de
superar as compartimentaliza¢oes das dreas do conhecimento. Equivoca-se, toda-
via, a0 considerar que agdes coletivas e espagos integrados dos didlogos de saberes
ocorrem por decretos governamentais. Sem nenhuma transformagao que eviden-
cie o fortalecimento das politicas na formagao de profissionais, em 1999 emerge a
Lei 9.795/99, como Politica Nacional de EA, regulamentada pelo presidente da
Republica no ano 2002, que estabelece a obrigatoriedade da EA em todos os
niveis de ensino.

Os saberes nao-cientificos comegam a ser revalorizados e confrontados com

os cientificos, em uma perspectiva de complementaridade, ou para estimular o

questionamento critico das certezas. A revalorizagao da incerteza, da divida e do

conflito é um elemento que comega a ser assumido por muitos que se implicam
com a EA.

Testemunhamos, no ano de 2002, a “Cdpula

Mundial do Desenvolvimento Sustentdvel” ou sim-

plesmente Rio + 10, em Johannesburg, que trouxe mais

. recuos do que avangos. Com a declaragio norte-ame-
Navegue no site

vww.riomaisdez.gov.br ricana, que dizia ser campea do Desenvolvimento Sus-
e descubra as tentdvel, o mundo percebeu que este novo desenvol-

recomendacdes . ~ . /
vimento nio apresentava nada inovador. Pelo contrd-

propostas neste S ove
Evento. rio, ainda representa o velho capitalismo de degrada-

¢o ambiental, pautado no mesmo imperialismo eco-
ndmico, apenas com outra maquiagem.
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Obviamente a educagao nio teve espago neste cendrio. Se a Agenda 21 (Eco
- 92) dedicava um capitulo a educagio, dialogando com os demais 39 capitulos,
hoje ela esteve timidamente nas pautas de pouca importincia e com novo figurino
) p p p g
fashion para enganar a comunidade ambientalista: “educacao para a
p g ¢ao p
sustentabilidade”.

Felizmente, no Brasil a EA continua legitimada pelo grupo de “resisténcia”.
Ela é uma dimensao fundamental do pensamento contemporineo: nao é modismo
ou um simples adjetivo da educagio. E o sentido amplo do ambientalismo requer
maior atengio a educagio, tornando verdadeira a idéia de Griin (1996), quando
afirma que uma “educa¢io que nio for ambiental nio poderd ser considerada
educagio de jeito nenhum”. Nao concordamos com a idéia de que “o ‘ambiental’
deveria ser parte intrinseca da educa¢ao como um todo e nao modalidade ou uma
de suas dimensaes” (BRUGGER, 1999, p. 78). Acreditamos que na EA o adjetivo
ambiental é um substantivo (CARVALHO, 2001). A EA tem uma especificidade
prépria e, portanto, o adjetivo ambiental é um complemento substantivo de uma
educag¢io que queremos. “A Educagao Ambiental é diferente da educagio do tran-
sito, é diferente da educagido bésica universal (...) [O] que constitui esta diferenga
(...) é justamente o fato de a gente estar diante de um movimento dentro da
educagio que é o da sociedade para dentro da teoria educacional” (Idem, p. 146).
A dimensao ambiental foi trazida para dentro da educagio, “porque o debate na
sociedade foi tao forte, ganhou relevancia, visibilidade, a ponto de a educagio se
debrugar sobre isso e dizer: bom, e o que a gente tem a dizer; vamos pensar uma
teoria, uma metodologia?” (Ibidem).

Entretanto hd que se assumir sua fragilidade, pois a EA continua sendo um
assunto marginalizado e isolado no interior dos sistemas educativos. A maioria
das reformas propoem a introducio de temdticas de relevancia social no curriculo
escolar. Entre estas temdticas a EA tem sido formalmente legitimada, assim como
a Educagio para a Sadde, para a Paz, para a Solidariedade humana, entre outras.
Acreditamos que a falta de politicas publicas de capacitagao docente ndo tem
levado a uma ampla legitimidade politica e & constru¢iao de sélidas bases
epistemoldgicas sobre a EA por parte dos educadores. A agao ambiental empreen-
dida por educadores ambientais tem sido de natureza instrumental e raramente
reflexiva.

Na América Latina, entretanto, hd uma aceitagio politica da EA desde que
carrega propostas distintas, abertas, apropriadas e especificas as diferentes realida-
des latino-americanas. A EA nao é somente uma outra educagao, mas ela apresenta
uma identidade politica prépria. Ela faz parte de um campo de luta politica mais
ampla, onde tratar da qualidade do ambiente e do aproveitamento dos recursos
naturais em beneficio das popula¢oes locais representa uma bandeira de 12 ordem,
porém nao a unica. Nestes paises, a EA busca recuperar o saber tradicional e
popular, o valor da comunidade como ponto de partida para a elaboragio de suas
propostas pedagdgicas, para assim projetar a construgao de novos conhecimentos,
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que os dotem de melhores instrumentos intelectuais para mover-se no mundo. A
EA para os nossos tempos deve ser construida por propostas abertas, fraturadas,
que nio pretendam constituir-se como universais (GONZALES GAUDIANO,
2000).

Neste inicio de milénio, é fundamental construir os fundamentos para a
educa¢io contemporinea. Precisamos encontrar um lugar apropriado para a EA
dentro do projeto educativo global, bem como evidenciar e fortalecer as relagoes
entre a EA e outros aspectos da educagio.

Hoje precisamos ter cada vez mais claro qual é o papel politico da EA. Ela ¢
um componente nodal e ndo apenas um acessério da educagio, pois envolve a
reconstrugao do sistema de relacdes entre pessoas, sociedade e ambiente natural.
A EA é uma dimensao essencial da educagio e nio uma educagao temdtica. Ela
nio é um tema, mas ¢ uma realidade cotidiana e vital, que estd situada no centro
de um projeto de desenvolvimento humano. Ou seja, a EA estd relacionada a uma
das trés esferas inter-relacionadas de intera¢oes do desenvolvimento pessoal e so-
cial: a esfera de relagao consigo mesmo (drea de construgo da identidade, em que
a pessoa se desenvolve em confronta¢ao consigo mesma, aprende a aprender, gera
a autonomia e responsabilidade pessoal, aprende a relacionar-se com as outras
dreas); a esfera de relagao com as outras pessoas, que estd intimamente relacionada
com a drea de construgao da identidade, é uma drea de aprendizagem da alteridade
(em que as pessoas interagem com outras pessoas e grupos sociais, em que desen-
volvem o sentido de pertencer ao grupo e a responsabilidade pelos outros) e a
esfera de relagao com o meio ambiente, com o Oikos (em que se constroem os
vinculos com os outros seres vivos, com os componentes naturais, com os
ecossistemas, em que se desenvolve um sentimento de formar parte da trama da
vida, em que se desenvolve o sentido de responsabilidade individual e coletiva

com o meio ambiente) (SAUVE; ORELLANA, 2001).
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AS TENDENCIAS DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Sonia Balvedi Zakrzevski

Introducéo

A Educacao Ambiental (EA) é uma complexa dimensao da educagdo, que
pode ser caracterizada por uma grande diversidade de teorias e préticas, originadas
em funcio de diferentes concepgdes de educagio, de meio ambiente, de desenvol-
vimento (SAUVE; ORELLANA, 2001). Atualmente nio ¢ possivel entendé-la
no singular (LAYRARGUES, 2002): intimeras sdo as percep¢oes sobre a EA, permi-
tindo deste modo que diferentes préticas educativas, desenvolvidas em diferentes
espagos, sejam identificadas como de EA. Estas diferentes percepgdes carregam
consigo “valores subjetivos muito fortes, pois se inscrevem em processos histéricos
e contextos diferenciados que se somam, oferecendo uma visio multicolorida”

(SATO apud SAUVE; ORELLANA, 2001, p. 275).

Ao longo da histéria, a EA esteve associada a “diferentes matrizes de valores
e interesses, gerando um quadro bastante complexo de educagdes ambientais com
orientagdes metodoldgicas e politicas bastante variadas” (CARVALHO, 1998, p.
124). A EA tem sido abordada de diferentes modos: como um contetido, como
um processo, COMO uma orientagao curricular, como uma matéria, como um
enfoque holistico (GOUGH, 1997 apud ORELLANA, 2001), ¢ também tem
apresentado objetivos diversos: a conservagao da natureza, o gerenciamento de
recursos, a resolucio de problemas ambientais, a compreensio do ecossistema, a
melhoria dos espacos habitados pelo ser humano, a discussio das questoes

ambientais globais. Segundo Reigota (1994), existem diferentes representagoes
sobre EA.

A EA contemporinea caracteriza-se por uma problemdtica conceitual extre-
mamente associada aos numerosos problemas estabelecidos por sua prdtica. Certa-
mente nao existe nenhum problema com a existéncia de um grande nimero de
concepgoes sobre EA. O problema reside no fato de que muitas concep¢oes de EA
conduzem a uma prdtica reduzida da EA. Segundo Sauvé (1999, p. 11), quando
os fundamentos da prdtica ndo estao claros, ocorre uma ruptura entre o discurso e
a prética, que conduz a uma perda da efetividade.

As diferentes EAs

Lukas (1980-1981) foi um dos primeiros pesquisadores em EA a apresentar
uma tipologia sobre os modos de fazer EA, que se tornou cléssica internacional-
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mente: EA sobre o ambiente, EA no ambiente ¢ EA para o ambiente. Segundo
ele, a EA sobre o ambiente estd preocupada em produzir compreensdes cognitivas,
incluindo o desenvolvimento de habilidades necessdrias para obter esta compre-
ensdo, reconhecendo que o conhecimento sobre o ambiente ¢ condi¢ao para a
a¢do. A EA para o ambiente ¢ dirigida a preservagao ambiental e tem relagao com
o desenvolvimento de atitudes, e a EA no ambiente pode ser considerada como
uma técnica de instrugio, para o estudo do ambiente fora da sala de aula (contex-
to biofisico e social). Para Lukas (Idem), é possivel existirem combinagdes entre
estas formas de EA: EA sobre e no ambiente; EA para e no ambiente; EA sobre e
para o ambiente; EA sobre, para e no ambiente.

Tilbury (1995) defende a idéia de que a EA deve ser “sobre”, “no” e “para” o
ambiente, ou seja, deve incorporar dialeticamente os dominios cognitivos, afetivos
e técnicos (participativos), pois deste modo poderd promover oportunidades para
que a comunidade esteja envolvida na construgio de uma sociedade mais respon-
sdvel. Segundo ela, a EA visa a seis objetivos bdsicos (Figural):

A sensibiliza¢ao, para se obter um conhecimento sistémico da dinimica
ecoldgica inserido no processo de compreensio educativa. Conseqiiente-
mente, a EA também relaciona-se com o envolvimento das pessoas que,
através das responsabilidades, buscardo a agdo e participagio para o efetivo

exercicio da cidadania (SATO, 1997, p. 81).

Zensibilizazde

Emvolviments

Figura 1 — Objetivos da EA

Robbotom & Hart (1993), consideram que o conhecimento “sobre o ambien-
te” estd relacionado com o positivismo; as “atividades no ambiente”, relacionadas
com o construtivismo, e as “a¢des para o ambiente”, relacionadas com a teoria
critica da educagdo. Segundo eles, os dominios (“sobre” e “no”) sao aspectos a
priori necessdrios, mas nao os objetivos finais da EA, jd que a EA deve, além de
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colaborar na construgao de conhecimentos, favorecer mecanismos de participa-
¢ao das comunidades, com o intuito de possibilitar um didlogo reconstrutivista
no processo educativo “para o ambiente” (Tabela 1).

Tabela 1 — Trés Imagens de Educag¢éo Ambiental

Positivista Interpretativa Critica
Propostas para a EA Conhecimento "sobre” 0 | atiyidades ‘no” ambiente | AcBes “para” o ambiente
ambiente
Proposta educacional Vocacional Liberal/progressiva Socialmente critica
Teoria de aprendizagem Behaviorista Construtivista Reconstrutivista
Conhecimento Pré-determinado, Intuitivo, semi- Generativo, emergente,

sistematizado e objetivo | estruturado, subjetivo e colaborativo e dialético
derivado de experiéncias

Papel do professor Autoridade e detentor do Organizador de Colaborador/ participante
conhecimento experiéncias no ambiente
Papel do estudante Receptor passivo do Aprendizagem ativa Gerador ativo de novos
conhecimento disciplinar | através de experiéncias conhecimentos
ambientais
Organizacéo dos _ I - .
principios Disciplinas Experiéncia pessoal Questdes ambientais
Relagdes de poder Reforca o poder Ambivaléncia na relagéo Desafia o poder
de poder

Fonte: Simplificado e traduzido de Robottom e Hart (1993).

Sato (1997) alerta que, se observarmos atentamente as formas de fazer EA
“sobre”, “no” e “para” o ambiente, apresentado por diferentes autores, percebere-
mos a dificuldade de unificd-las, pois sao ideoldgica, metodolégica e epistemolo-
gicamente distintas. E importante ressaltar que, ao falarmos em educa¢ao “sobre”,
<« » <« » . — . . .

no” e “para” o ambiente nio estamos definindo o objeto central da EA, ou seja, a
rede de relagdes entre as pessoas, seu grupo social e o meio ambiente (SAUVE;

ORELLANA, 2001).

Considerando os objetivos, os problemas centrais, as premissas, os sujeitos e
as suas finalidades, a EA se insere no didlogo entre a natureza e a cultura. Estas
duas perspectivas sao complementares, nao deve existir o privilégio a uma e a
exclusao de outra, mas uma conciliagio que responda aos desafios ambientais, aos
desafios apresentados pelo desenvolvimento humano e aqueles referentes ao pro-
cesso educativo (Fig. 2).

Na década de 90, vimos surgirem novas denominagdes para conceituar a
EA: alfabetizagao ecoldgica (ORR, 1992); educagio para a sustentabilidade (IUCN,
1993); ecopedagogia (GADOTTTI, 1997; GUTIERREZ e PRADO, 1999), edu-
cagao no processo de gestdo ambiental (QUINTAS, 2000).
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Figura 2 — As duas perspectivas complementares da EA

Fonte: Modificado e traduzido de Sauvé (1994) apud Sato (1997, p. 105).

Especialmente a partir da Eco 92, a UNESCO estd evidenciando a ideolo-
gia do desenvolvimento sustentdvel, e mais recentemente, a educagio para um
futuro sustentdvel ou educagdo para a sustentabilidade, no centro do projeto
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planetdrio de Educa¢ao e a EA, juntamente com outros tipos de “educagio para...”
reduzidas a uma ferramenta instrumental a servico do chamado desenvolvimento
sustentdvel. A EA para o desenvolvimento sustentdvel “nao implica uma mudan-
ca de paradigma epistemoldgico, ético e estratégico, mas representa uma forma
progressiva de modernidade que propde a preservagao de seus valores e prdticas e
privilegia a racionalidade instrumental mediante o saber cientifico e tecnolégico”
(SAUVE, 1999, p. 14). O conceito de Desenvolvimento Sustentdvel apresenta
muitos problemas, especialmente de natureza conceitual, ética e cultural. Também
nao se refere a uma fundamentagio educativa, mas a uma opg¢ao contextual adotada
por alguns autores sociais em um momento histérico. Por esta razao, segundo
Sauvé (1999) o desenvolvimento sustentdvel nao pode ser proposto, muito menos
imposto, como uma meta da educagiao. Morin (2000) nos faz pensar que o
desenvolvimento, inclusive o chamado desenvolvimento sustentdvel, por ser con-
cebido unicamente do modo técnico-econdmico, chega a um ponto de insusten-
tabilidade. Afirma que é “necessdria uma nogao mais rica e complexa do desenvol-
vimento, que seja nao somente material, mas também intelectual, afetiva, moral”

(p.69-70).

A compreensao da EA a partir de sua fungio social propiciou o surgimento
de tipologias dualisticas (LAYRARGUES, 2002), nao complementares. Foladori
(2000, p. 21) distingue duas grandes posturas de EA, surgidas nas trés dltimas
décadas, que condensam concepgoes ideoldgicas distintas sobre a relagio entre a
sociedade humana e a natureza externa. De um lado, uma postura que considera
a EA apresentando objetivos em si mesma e inclusive possuindo um conteddo
préprio — o ecoldgico — que € capaz de tornar o ambiente menos contaminado e
depredado. Esta postura equipara a EA com o ensino de ecologia e assume que a
crise ambiental é gerada por falta de conhecimento ecolégico e que, portanto, a
EA ¢ um instrumento para a solugao da crise ambiental. De outro lado, outra
postura considera que os problemas ambientais s3o gerados por uma estrutura
s6cio-econdmica determinada e que a EA deve colaborar com mudangas estrutu-
rais na sociedade. Ela é uma educag¢ao que discute como a sociedade humana se
relaciona entre si, para dispor do mundo fisico material e dos outros seres vivos.
Para esta postura, os problemas ambientais sao problemas essencialmente sociais.

Para Orellana (2001), a EA tem sido caracterizada a partir de uma visao
instrumentalista e de uma visao integral, sistémica e holistica. A primeira ¢ centrada
principalmente na resolugao de problemas, no uso mais racional dos recursos
naturais e na prote¢ao dos mesmos utilizando para isto estratégias de promogao
do civismo e de gestao do meio ambiente. J4 a segunda visdo quer estabelecer a
constru¢ao de um novo tipo de relagdo com o ambiente, onde a sociedade, como
mediadora, desempenha um papel fundamental. Ao enfatizar o desenvolvimento
de capacidades de andlise critica da realidade e de valores (individuais e coletivos)
que gerem atitudes responsdveis com o meio ambiente, a EA integral, sistémica e
holistica, colabora para pensar e construir uma nova realidade, visando a uma

melhor qualidade de vida.
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Sato (1992) apud Sato (1997) diferencia a EA na educagio tradicional e
libertadora. Segundo ela, a educagio libertadora “é expressa pela promogao da
compreensao social e politica através das a¢des e da consciéncia critica” (p. 91).
Na educagio libertadora estabelece-se uma relagao dialética, visando a agoes poli-
ticas que considerem nio somente a busca de solu¢des para as conseqiiéncias das
degradagdes ambientais, mas fundamentalmente a possibilidade de
“empowerment” das comunidades, que identifique as causas destas modificagoes
ambientais e destas identificacdes; a participagao ativa que promova as transfor-
magdes sociais. A autora defende que a educagio libertadora “resgata o papel da
escola e das comunidades que, num processo de participa¢ao politica e dindmica,
buscam a constru¢ao de uma sociedade mais igualitdria” (p.92). Na tabela 2

apresentamos a EA na educagio tradicional e na libertadora.

Tabela 2: A EA na educacdo tradicional e libertadora

TRADICIONAL LIBERTADORA
Conhecimento Fixo Dinamico
Objetivo Aquisicéo do Ampliacdo do
conhecimento conhecimento
Conteudo Ecoldgico Dialético
(énfase na natureza) (considera a natureza e
a cultura)
Aprendizagem Educacao bancaria Educacao dialdgica
(repeticao) (descoberta)
Professor Impessoal Envolvido
Aluno Passivo Reflexivo
Linguagem Técnica Acessivel
Recursos Basicamente materiais “pool” de materiais
escritos
Oficinas Exclusivamente com Inclusive com
especialistas especialistas
Avaliacao Pontual (produto) Processual (forma)
Pesquisa Multidisciplinar Interdisciplinar

Resolucéo de
Problemas

Respaldos legais

Participacao politica

Fonte: SATO, 1992, apud SATO, 1997, p. 93.

Carvalho (2002) fala das diferencas entre a EA popular e uma EA comporta-
mental. Quintas (2000), Guimaraes (2000), Lima (2000) contrapdem, respecti-
vamente, a Educagdo no processo de Gestdao ambiental, EA critica e EA
emancipatéria 2 EA convencional, tradicional (Tabela 3).

Na América Latina a articulagio da EA com a educagio popular tem levado
a construgao de propostas distintas, abertas, apropriadas e especificas as diferentes
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realidades latino-americanas. A EA ¢ encarada como parte de um campo de luta
politica mais ampla, onde tratar da qualidade do ambiente e do aproveitamento
dos recursos naturais em beneficio das populages locais representa uma bandeira
de primeira ordem, porém nio a dnica. Nestes paises, a EA busca recuperar o
saber tradicional e popular, o valor da comunidade como ponto de partida para a
elaboragao de suas propostas pedagdgicas, para assim projetar a construgao de
novos conhecimentos, que os dotem de melhores instrumentos intelectuais para
mover-se no mundo. A EA para os nossos tempos deve ser construida por propos-
tas abertas, fraturadas, que niao pretendam constituir-se como universais

(GONZALES-GAUDIANO, 2000).

Tabela 3 — Percepcdes da Educagdo Ambiental

Critério de

Autores

Classificacdes utilizadas

Classificacéo

Lukas (1980-1981)

-sobre 0 ambiente

Dominios cognitivos,

holistica

-no ambiente psicomotores e
-para 0 ambiente afetivos da educagdo
Robottom e Hart -EA positivista Dimensdes
(1993) -EA interpretativa epistemoldgica,
Sato (1997) -EA critica ontolégica e
metodoldgica
Orellana (2001) -Viséo instrumentalista Fragmentos e visdo
-Visdo integral, sistémica, sistémica

Quintas (2000)

-Educacéo no processo de
gestao ambiental
-EA convencional

Educacdo para a
gestdo ambiental

Guimaraes (2000)

-EA critica ou emancipatoria

Logica pragmaética e

-Educacao ao ar livre
-Gestdo ambiental
Economia ecoldgica

Lima (2000) -EA convencional pensamento critico
Carvalho (2001) -EA popular Identidades e idearing
-EA comportamental
Sorrentino (1998) -Conservacionista Fazeres educacionais

voltados a questédo
ambiental

Com relagdo aos fazeres educacionais voltados & questao ambiental,
Sorrentino (1998) a partir da observagao, classifica-os em quatro grandes correntes:

a) Conservacionista: que ganhou grande impulso com a divulgacao dos impactos,
gerados pelos modelos de desenvolvimento, sobre a natureza; comega a ter in-
fluéncia sobre a realidade brasileira a partir da atuagao de entidades conserva-
cionistas e da tradugao para o portugués do livro de Tanner (1978);

b) Educagio ao ar livre: que hd bastante tempo tem entre os seus principais adep-
tos os antigos naturalistas, escoteiros, participantes de grupos de indmeras mo-
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dalidades de esporte e lazer junto a natureza, mas que ganha status de EA com
as “trilhas interpretativas” em ambientes naturais, com o “turismo ecoldgico”;

c) Gestdo ambiental:tem as suas raizes na resisténcia aos regimes autoritdrios na
América Latina, ganhando impulso no Brasil na luta contra a polui¢ao e demais
mazelas de um sistema predador do ser humano e do ambiente e dos movimentos
que reivindicam a participagao da popula¢ao na administragao dos espagos pu-
blicos e do futuro que queremos construir para nds e para nossos descendentes;

d) Economia Ecolégica”:que ganha impulso na década de 80 com a publicagio de
documentos, como “Nosso Futuro Comum” e Nossa prépria agenda’. Nesta
corrente sio apresentadas duas vertentes “Desenvolvimento Sustentdvel”
(aglutinando empresdrios e governantes e uma parcela das organizagées nao-
governamentais) e “Sociedades Sustentdveis” (aglutinando aqueles que estao
em oposi¢ao ao atual modelo de desenvolvimento), que deram a tonica do
movimento ambientalista no final do século XX.

Consideracoes finais

Hoje, neste inicio de milénio, é fundamental construir os fundamentos para
a educagio contemporinea. Precisamos encontrar um lugar apropriado paraa EA
dentro do projeto educativo global, bem como evidenciar e fortalecer as relagoes
entre a EA e outros aspectos da educagao. Hoje precisamos ter cada vez mais claro
qual ¢ o papel politico da EA. Ela é um componente nodal e nao apenas um
acessério da educagio, pois envolve a reconstrugio do sistema de relagoes entre
pessoas, sociedade e ambiente natural. Por isso, ela pode vir a contribuir para a
constru¢ao de uma proposta educacional alternativa que visa 2 “Educagio para o

desenvolvimento de sociedades responsdveis” (SAUVE, 1999, p- 8).
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QUAL EDUCACAO AMBIENTAL?

ELEMENTOS PARA UM DEBATE SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL POPULAR E EXTENSAO
RURAL

Isabel Cristina de Moura Carvalho

Introducéo

A educagao ambiental (EA) vem sendo incorporada como uma prdtica ino-
vadora em diferentes Ambitos. Neste sentido, destaca-se tanto sua internalizagao
como objeto de politicas publicas de educagio e de meio ambiente em 4mbito
nacional’, quanto sua incorporagao num 4mbito mais capilarizado, como media-
¢ao educativa, por um amplo conjunto de priticas de desenvolvimento social.
Esse é o caso, por exemplo, do diversificado rol de atividades e projetos de desen-
volvimento impulsionados pelas atividades de extensio em resposta as novas de-
mandas geradas pela transicdo ambiental do meio rural®. Este processo de mudan-
¢as no mundo rural, que tende a gerar novas prdticas sociais e culturais em que se
verifica a assimila¢ao de um idedrio de valores ambientais, pode ser observado,
por exemplo, no crescente interesse pela produgio agroecoldgica, na busca por
medicinas alternativas e fitoterdpicas, no ecoturismo e no turismo rural. Prdticas,
estas, que estao muitas vezes associadas a agoes de EA, tanto na sua difusao como
na valoriza¢ao da paisagem socioambiental no campo.

Uma vez identificada a entrada da EA como parte dos processos de transi-
¢do ambiental e suas intimeras interfaces com diferentes campos de agao da exten-
sao rural, cabe abrir um debate sobre as modalidades desta prdtica educativa, suas
orientagdes pedagdgicas e suas conseqiiéncias como media¢ao apropriada para o
projeto de mudanga social e ambiental em que esta vem sendo acionada. Em
primeiro lugar, caberia perguntar: existe uma EA, ou vdrias? Serd que todos os que
estdo fazendo EA comungam de principios pedagdgicos e de um idedrio ambiental
comuns? A observagio destas préticas facilmente mostrard um universo extrema-
mente heterogéneo onde, para além de um primeiro consenso em torno da valo-

1 No Ambito das iniciativas de politicas publicas, destacam-se, em nivel nacional, a criagao dos Nucleos de Educagao Ambiental
no IBAMA desde 1992; os centros de Educagao Ambiental desde 1993, pelo MEC; Programa Nacional de Educagao Ambiental
(PRONEA) instituido, em 1994, pelo MEC e MMA; a inclusio da educagdo ambiental nos Pardmetros Curriculares definidos
pelo MEC em 1998; e aprovagao da Politica Nacional de EA em 1999.

2 A nogio de transigao ambiental aqui proposta compartilha com o conceito de transigao agroecoldgica, tal como proposto por
Caporal e Costabeber (2000) e Costabeber e Moyano (2000), enquanto processo multidimensional de mudanga social orienta-
do 2 ecologizagdo das préticas agricolas no manejo dos agroecossistemas. Diferencia-se desse apenas no sentido de destacar a
expansio da assimilagao de um idedrio ambientalizado também para um conjunto de préticas sociais e culturais no mundo rural
nio necessariamente agricolas.
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rizagao da natureza como um Bem, hd uma grande varia¢ao das intencionalidades
s6cio-educativas, metodologias pedagdgicas e compreensoes acerca do que seja a
mudanga ambiental desejada.

Neste sentido, a EA é um conceito que, como outros da ‘familia ambiental’,
sofre de grande imprecisdo e generalizagao. O problema dos conceitos vagos é que
acabam sustentando certos equivocos e, neste caso, o principal deles é supor uma
convergéncia tanto da visio de mundo quanto das opgdes pedagdgicas que infor-
mam o variado conjunto de préticas que se denominam de EA. Assim, neste
artigo pretendemos discutir algumas das principais diferencgas nas concepgoes de
EA e suas conseqiiéncias no plano politico-pedagégico. Para isto, vamos
problematizar alguns aspectos da relagao da EA - tomada como parte dos proces-
sos de ambientaliza¢ao da sociedade - com o campo educativo onde vai disputar
legitimidade como um tipo novo de prdtica pedagdgica orientada para o meio
ambiente.

O ambiental como qualificador da educacéao

Uma primeira questao diz respeito ao significado do ambiental como
qualificador da educagao. Outras correntes pedagdgicas antes das EAs também se
preocuparam em contextualizar os sujeitos no seu entorno histdrico, social e na-
tural. Trabalhos de campo, estudos do meio, temas geradores, aulas ao ar livre,
nao sio atividades inéditas na educagio. Estes recursos educativos, tomados cada
um por si, nio sio estranhos as metodologias consagradas na educagiao como
aquelas inspiradas em Paulo Freire e Piaget, entre outras. Assim, qual seria o
diferencial da EA? O que ela nos traz de novo que justifique identificd-la como
uma nova prética educativa?

Poderfamos dizer, numa primeira considera¢ao, que o novo de uma EA real-
mente transformadora, ou seja, daquela EA que vd além da reedi¢do pura e sim-
ples daquelas préticas j4 utilizadas tradicionalmente na educagao, tem a ver com o
modo como esta EA revisita esse conjunto de atividades pedagégicas, reatualizando-
as dentro de um novo horizonte epistemoldgico em que o ambiental é pensado
como sistema complexo de relagoes e interagées da base natural e social e, sobre-
tudo, definido pelos modos de sua apropriagao pelos diversos grupos, populagoes
e interesses sociais, politicos e culturais que af se estabelecem. O foco de uma
educag¢do dentro do novo paradigma ambiental, portanto, tenderia a compreen-
der, para além de um ecossistema natural, um espago de relagoes sécio-ambientais
historicamente configurado e dinamicamente movido pelas tensées e conflitos
sociais.

De todo modo, a construgao de um nexo entre educag¢io e meio ambiente,
capaz de gerar um campo conceitual teérico-metodoldgico que abrigue diferentes
propostas de EAs, s6 pode ser entendida a luz do contexto histérico que o torna
possivel. Afinal, ndo podemos compreender as prdticas educativas como realidades
autdnomas, pois elas s6 fazem sentido a partir dos modos como se associam aos
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cendrios sociais e histéricos mais amplos, constituindo-se em projetos pedagégicos
politicos datados e intencionados.

Desta forma, a emergéncia de um conjunto de préticas educativas nomea-
das como EA e aidentidade de um profissional a ela associada, o educador ambien-
tal, s6 podem ser entendidos como desdobramentos que fazem parte da constitui-
cao de um campo ambiental’ no Brasil, a partir do qual a questao ambiental tem
se constituido como catalisadora de um possivel novo pacto societdrio sustentd-
vel. Assim, o qualificador ambiental surge como uma nova énfase para a educa-
¢ao, ganhando legitimidade dentro deste processo histérico como sinalizador da
exigéncia de respostas educativas a este desafio contemporineo de repensar as
relagoes entre sociedade e natureza.

Contudo, considerando a assimetria das relagdes de forca que estao definindo
as transformagdes sociais e econdmicas em curso, é importante destacar que a
dinidmica deste campo ¢ a da disputa pelas interpretagdes sobre conceitos-chave
como “ambiental” ou “sustentabilidade”. A verdade ¢ que ainda estamos longe de
chegar a um acordo sobre as chances de uma nova alianca sustentdvel ou um
contrato natural, como o chamou Serres (1991), baseada na justica e na eqiiidade
entre a sociedade e a natureza. Talvez estejamos no momento de, justamente,
disputar este projeto discutindo sobre que bases a reconversao em dire¢ao a uma
ordem sustentdvel deveria se dar. A EA, como parte deste contexto vai, portanto,
transitar na esfera das relagoes conflitivas das diferentes orientagoes politicas e
pedagdgicas, sendo afetada pelos diferentes projetos politico-pedagdgicos em dis-
puta.

As diferentes EAs

As prédticas de EA, na medida em que nascem da expansio do debate
ambiental na sociedade e de sua incorporagio pelo campo educativo, estdo atra-
vessadas pelas vicissitudes que afetam cada um destes campos. Disto resultam
pelo menos dois vetores de tensao que vao incidir sobre a EA: i) a complexidade e
as disputas do campo ambiental, com seus multiplos atores, interesses e concep-
¢oes, e ii) os vicios e as virtudes das tradi¢oes educativas com as quais estas prdticas
se agenciam.

Estes vetores vao gerar uma grande clivagem no conjunto das préticas de
EA, demarcando duas diferentes orientagdes que poderiam ser chamadas: EA
comportamental e a EA popular. Cabe lembrar que essa classificagdo resulta de um
esforgo de andlise que se propde intencionalmente a distinguir e matizar as prdti-
cas de EA de acordo com suas filiagdes pedagdgicas. Isto nio significa que no
plano da observagao empirica nio se possa constatar que estas duas vertentes apa-

3 Este pode ser entendido como um espago de relagdes sociais e histéricas em que se produz e reproduz a crenga no valor da
natureza como um Bem que deve ser preservado, acima dos interesses imediatos das sociedades. Essa crenga alimenta a utopia de
uma relagdo simétrica entre os interesses das sociedades e os ciclos da natureza, no respeito aos processos vitais e aos limites da
capacidade de regeneragao e suporte da natureza que deveriam balizar as decisdes sociais e reorientar os estilos de vida e hdbitos
coletivos e individuais.
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recam muitas vezes sobrepostas e/ou combinadas nas prdticas dos educadores
ambientais. Também ¢ verdade que estas duas tendéncias nao esgotam todo o
campo das EAs, que ¢ ainda muito mais diversificado; contudo, expressam uma
importante distingao entre duas das principais matrizes sécio-educativas que in-
formam esta pritica que serdo objeto dos préximos tépicos deste artigo.

A EA comportamental

Com o debate ambientalista generaliza-se um certo consenso, no plano da
opinido publica, sobre a urgéncia de conscientizar os diferentes estratos da popula-
¢ao sobre os problemas ambientais que ameacam a vida no Planeta. Conseqiien-
temente, ¢ valorizado o papel da educagio como agente difusor dos conhecimen-
tos sobre o meio ambiente e indutor da mudanga dos hdbitos e comportamentos,
considerados predatérios, em hdbitos e comportamentos tidos como compativeis
com a preservagio dos recursos naturais.

Uma outra idéia bastante recorrente nesta perspectiva é a de que, embora
todos os grupos sociais devam ser educados para a conservagao ambiental, as cri-
angas s30 um grupo prioritdrio. As criangas representam aqui as geragoes futuras
em formagdo. Considerando que as criangas estao em fase de desenvolvimento
cognitivo, supde-se que nelas a consciéncia ambiental pode ser internalizada e
traduzida em comportamentos de forma mais bem-sucedida do que nos adultos
que, jd formados, possuem um repertdrio de hébitos e comportamentos cristaliza-
dos e de dificil reorientacio.

Desta forma, surge uma EA que vai tomar para si como meta principal o
desafio das mudancas de comportamento em relagao ao meio ambiente. Informada
por uma matriz conceitual apoiada na psicopedagogia comportamental, essa EA
partilha de uma visao particular do que seja o processo educativo, a produgio de
conhecimentos e a formagao dos sujeitos.

A psicologia comportamental é, sobretudo, uma psicologia da consciéncia.
Isto significa, por exemplo, considerar o comportamento uma totalidade capaz de
expressar a vontade dos individuos. Acredita também que é possivel aceder a
vontade dos individuos e produzir transformagdes nas motivagoes das agoes des-
tes através de um processo racional, que se passa no plano do esclarecimento, do
acesso a informagoes coerentes e da tomada de consciéncia. Isto quer dizer, em
tltima instincia, que esta matriz tedrica supde individuos cuja totalidade da agao
encontra suas causas na esfera da razao, e é nesta também que se pretende situar as
relagbes de aprendizagem e a formagao dos valores.

A EA popular

Esta EA estd associada com a tradi¢ao da educagao popular que compreende
o processo educativo como um ato politico no sentido amplo, isto é, como prética
social de formacao de cidadania. A EA popular compartilha com essa visao a
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idéia de que a vocagao da educagio é a formacao de sujeitos politicos, capazes de
agir criticamente na sociedade. O destinatdrio da educagao nesta perspectiva sao
os sujeitos histéricos, inseridos numa conjuntura sécio-politica determinada cuja
agdo, sempre intrinsecamente politica, resulta de um universo de valores construido
social e historicamente. Nesta perspectiva nao se apaga a dimensao individual e
subjetiva, mas esta é vista desde sua intercessao com a cultura e a histéria, ou seja,
o individuo é sempre um ser social.

Assim, o foco da EA popular nio sio os comportamentos, embora em certa
educag¢io popular também exista uma heranca racionalista que se expressa princi-
palmente no conceito de conscientizagio. A perspectiva racionalista, que pensa os
processos de transformagio pela via da consciéncia, chega 2 EA nio s6 pela EA
comportamental, mas também por certa EA popular. Ocorre que nem toda EA
popular se atém estritamente 2 no¢ao de conscientizagao, mesmo porque uma
critica deste conceito tem sido feita pela prépria educagao popular nos dltimos
anos. Assim, esta EA pode utilizar-se também de conceitos mais complexos como,
por exemplo, o de A¢do Politica, no sentido em que ¢ definida pela filosofia poli-
tica de Arendt, para entender o agir dos sujeitos e grupos sociais frente as questoes
ambientais®.

Mais do que resolver os conflitos, ou preservar a natureza através de inter-
vengbes pontuais, esta EA entende que a transformagao das relagoes dos grupos
humanos com o meio ambiente estd inserida dentro do contexto da transforma-
¢ao da sociedade. O entendimento do que sejam os problemas ambientais passa
por uma visao do meio ambiente como um campo de sentidos socialmente
construido e, como tal, atravessado pela diversidade cultural e ideolégica, bem
como pelos conflitos de interesse que caracterizam a esfera publica. Ao enfatizar a
dimensdo ambiental das rela¢des sociais, a EA popular propoe a transformagio
das relagdes com o meio ambiente dentro de um projeto de constru¢ao de um
novo ethos social, baseado em valores libertdrios, democriticos e soliddrios.

A opgao por um grupo prioritdrio nao ¢ uma caracteristica predominante
nesta abordagem, como tem sido na EA comportamental. Aqui se compreende a
formagao como um processo permanente e sempre possivel. Hd vérias experién-
cias de EA popular, por exemplo, que elegem como sujeitos prioritdrios da a¢ao
educativa ambiental grupos e organizagdes populares. Ou ainda, destacam a im-
portancia de trabalhar com os grupos cuja interagao com o meio ambiente ¢ mais
direta. Por exemplo, produtores rurais e certas categorias de trabalhadores urba-
nos como os recicladores e outros’. De qualquer forma, nio hd uma especial

4 Para Arendt (1989) o conceito de Agio Politica ¢ a expressio mais nobre da condigdo humana. Os humanos se definem por seu
agir entre seus pares, influindo no destino do mundo comum. Esta capacidade de agir em meio a diversidade de idéias e posi¢oes
¢ a base da convivéncia democrdtica, da liberdade e da possibilidade de criar algo novo. Desta forma o Agir humano ¢ o campo
préprio da educagio enquanto pritica social e politica que pretende transformar a realidade. Para uma discussao do conceito
arendtiano de Agdo Politica e sua aplicagdo no contexto da educagdo ambiental, remeto ao meu artigo “Educagio, meio ambi-
ente e agdo politica”. In: Acselrad, H. (Org). Meio ambiente e democracia. Rio de Janeiro, IBASE,1992, pp. 32-42.

5 Sobre esta definigdo de sujeitos prioritdrios ver Ruiz, Javier Reyes. “Diagnéstico mexicano sobre educacién popular ambiental’.
Seminario regional de capacitacién de las comunidades para el manejo sustentable de los recursos naturales. Red de Educacién

Popular Ambiental - REPEC, México, 1995 (mimeo).
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valorizagao da infincia como faixa etdria privilegiada para a formagao ambiental.
Cabe lembrar aqui que a educagio popular tem sido em grande parte uma educa-
¢ao de adultos. No contexto de uma educagio que se dirige a sujeitos capazes de
decisao, a crianga é importante enquanto engajada no processo de formagio de
cidadania, mas deixa de ter prioridade sobre os outros grupos passiveis de uma

EA.

Entre a Intencéo e o Gesto: limites e possibilidades das EAs

O principal problema de uma EA comportamental é sua visao restrita dos
processos sociais e subjetivos que constituem os sujeitos. Em primeiro lugar, po-
derfamos destacar o equivoco de supor sujeitos da vontade, isto é, reduzir os indi-
viduos a sua dimensio racional. Em outras palavras, reduzir o sujeito ao ego,
desconhecendo que a complexidade das determinagées da agao humana em muito
ultrapassam essa instincia psiquica. Do mesmo modo, o processo de formagao e
produgio de conhecimentos estd longe de responder exclusivamente aos ditames
da consciéncia e da vontade. Entre a intengio e o gesto hd um universo de senti-
dos contraditérios que a relagao causal razio-comportamento estd longe de com-
portar. E largamente conhecido o tema das descontinuidades entre o dito da razio
e as atitudes®.

A pesquisa do Instituto ECOAR (Trajber, R e Manzochi, M.L., 1996) sobre
os materiais impressos em EA no Brasil demonstra, de maneira exemplar, como as
escolhas entre enfatizar o comportamento ou a a¢ao politica se refletem na produgio
escrita deste campo. A instigante andlise do discurso da EA realizada pela lingiiista
Eni Orlandi neste estudo apontou, no, para os aspectos imediatistas e doutrindrios,
que levam ao fechamento do discurso de uma EA pautada em pressupostos
comportamentais. Orlandi destacou ainda o siléncio dessa EA sobre a produ¢io
social dos problemas ecolégicos e, decorrente disto, sua tendéncia a culpabilizar
os individuos como se todos fossem igualmente responsdveis pelos efeitos da de-
gradagao ambiental.

Comportamento ¢ um conceito muito pobre para dar conta da complexida-
de do agir humano. Nio se trata de induzir novos comportamentos, pois isso
pode ser alcancado de forma pontual sem implicar em qualquer transformagio
significativa no sentido da construgao de um novo ezhos, no sentido de um novo
pacto civilizatério desejado por um idedrio ecolégico emancipatério. Uma pessoa
pode aprender a valorizar um ambiente sauddvel e nao poluido e ter comporta-
mentos, tais como nio sujar as ruas e participar dos mutirdes de limpeza do seu
bairro. Essa mesma pessoa, no entanto, pode considerar adequada a politica de
produgio e transferéncia de lixo t6xico para outra regiao e nao se importar com a
contamina¢io de um lugar distante do seu ambiente de vida. Numa perspectiva

6 A pesquisa “O brasileiro pensa da ecologia” (Crespo e Leitao, 1992), por exemplo, verificou entre os entrevistados essa lacuna
entre o convencimento racional e a disposi¢ao para agir diferente frente ao meio ambiente.
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individualista, isto preserva seu meio ambiente imediato, a despeito do prejuizo
que possa ter, por exemplo, para outras populagdes que possam ser afetadas por
estes residuos téxicos. Neste sentido, é possivel um comportamento preocupado
com o meio ambiente local sem qualquer compromisso com um pacto soliddrio

global.

Quanto a capacidade de uma educagao promover valores ambientalizados, é
importante destacar que o processo educativo nao se d4 apenas pela aquisi¢ao de
informag6es, mas sobretudo pela aprendizagem ativa entendida como constru¢ao
de novos sentidos e nexos para a vida. Trata-se de um processo que envolve trans-
formagdes no sujeito que aprende e incide sobre sua identidade e posturas diante
do mundo. A internaliza¢gio de um idedrio ecologista emancipatdério nao se d4
apenas por um convencimento racional sobre a urgéncia da crise ambiental, mas
sobretudo implica numa vinculagio afetiva com os valores éticos e estéticos desta
visao de mundo. Desse ponto de vista, uma EA comportamental pode ser funcio-
nal a diversas esferas de agio que visam a inibir ou estimular, em termos imedia-
tos, certos comportamentos bem definidos — por exemplo: diminuir o indice de
depredagao de drvores pelos visitantes de uma 4rea de prote¢io ambiental — mas
dificilmente consegue incorporar a dimensao mais ampla e coletiva das relagoes
ambientais associadas a transformagbes em dire¢ao a um novo projeto societdrio.

A EA popular, por sua vez, age dentro de um universo em que a educagao é
uma prdtica de formagao de sujeitos e produgio de valores, comprometida com
um idedrio emancipatério e, ao enfatizar a dimensao ambiental, amplia a esfera
publica, incluindo nesta o debate sobre o acesso e as decisoes relativas aos recursos
ambientais. Nessa perspectiva o educador ambiental é, sobretudo, um mediador
da compreensao das relagdes que os grupos com os quais ele trabalha estabelecem
com o meio ambiente. Atua assim como um intérprete dessas relagdes, um coor-
denador das agdes grupais ou individuais que geram novas experiéncias e aprendi-
zagem.

No caso da extensao rural, a EA popular parece ser uma das mediagoes
educativas afinadas ao espirito de uma extensao rural agroecolégica tomada como
“um processo de interven¢do de cardter educativo e transformador, baseado em
metodologias de intervengio-agio participante que permitem o desenvolvimento de
uma prdtica social mediante a qual os sujeitos do processo buscam a construgio e
sistematizagio de conhecimentos que os leve a incidir conscientemente sobre a realida-
de” (Caporal e Costabeber, 2000:33). A afinidade da EA popular com o marco da
nova extensio rural remete a vocagao de uma EA que pretende promover mudan-
cas nos niveis mais profundos das relagées sécio-ambientais. E claro que aqui se
trata de uma escolha pedagégica e nao de uma verdade auto-evidente. Do mesmo
modo que nio se trata, neste artigo, de pretender dar a palavra final a uma discus-
sao que vem se dando entre os educadores ambientais, mas expressar uma posi¢ao
e expd-la ao debate.
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Para refletir e dialogar em grupo:

- A partir das discussoes feitas na problematizagéo inicial e da leitura
dos textos, qual o teu entendimento de EA agora? Em que mudou o
entendimento inicial?




INTERDISCIPLINARIDADE E
EDUCACAO AMBIENTAL

ol S _ “Ensinar exige 3 convicgdo de
ag- i - que a mudanca é possivel”
1 o

r ) e (PAULO FREIRE, 1987)
et

Problematizacéao:

- O que vocé entende por interdisciplinaridade?

- Quais as condic¢des para que a interdisciplinaridade aconteca na
escola?







O DIALOGO DOS SABERES

Sonia Balvedi Zakrzevski, Cherlei Marcia Coan

Introducéo

Hoje, a maioria das atividades educativas que acontecem em contextos esco-
lares tendem a simplificar a realidade, a fragmentd-la, a reduzi-la a explicagoes
isoladas. Os livros diddticos também tendem a compartimentalizar a realidade, o
que nio favorece o desenvolvimento de um pensamento integrado, que permite
interpretar as questoes ambientais em sua complexidade.

A interdisciplinaridade tem sido apresentada como um requisito fundamental
para o ensino relativo ao meio ambiente, a partir da justificativa de que o ambien-
te no pode ser considerado objeto de cada disciplina, isolado de outros fatores
(fisicos, biolégicos, sociais e culturais). Diversos autores tém enfatizado a impor-
tAncia da interdisciplinaridade em fun¢ao da percep¢ao limitada que cada drea do
conhecimento possui sobre o ambiente e que provoca a incapacidade para com-
preender a complexidade do mesmo.

Os ParAmetros Curriculares Nacionais (MEC), assim como muitas outras
propostas de “temas transversais” em muitas nagoes, tém procurado dar resposta
as contradigoes entre a necessidade de dar um espago préprio a Educa¢ao Ambiental
(EA) e a natureza intrinsecamente interdisciplinar e “transversal” dos conheci-
mentos que esta propde. A transversalidade do tema meio ambiente é apresentada
pelos PCN na perspectiva diddtica, e a interdisciplinaridade, na dimensao episte-
moldgica.

Niveis de interdisciplinaridade

A literatura tem referendado as relacoes disciplinares, com distingao entre
multi, pluri, inter e transdisciplinaridade. Numa breve abordagem, caracteriza-
mos e apresentamos as diferengas entre elas:

Multidisciplinaridade

O sistema mais conhecido e utilizado de relagio entre disciplinas nos pro-
cessos educativos ¢ a multidisciplinaridade (Figura 1). Ele reflete o nivel mais
baixo de integrago entre as disciplinas, sendo que a comunicagio entre elas fica
reduzida ao minimo: nao existe tentativa de integragdo ou de explicitar as possi-
veis relagoes entre elas. E uma mera justaposicio de matérias diferentes, oferecidas
de maneira simultinea.
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Convém ressaltar que a falta de integracao entre as disciplinas colabora no
desenvolvimento de um raciocinio linear.

Figura 1: Multidisciplinaridade
Fonte: Sato (1997, p. 16)

Pluridisciplinaridade

A pluridisciplinaridade tenta o primeiro didlogo entre as disciplinas. Nor-
malmente esta aproximag¢do vem acontecer entre as disciplinas préximas dentro
de um mesmo setor de conhecimento (Ex. Biologia e Quimica, Fisica e Matemd-
tica). Esta relagao entre disciplinas gera troca de informagbes, uma acumulagio de
conhecimentos, mas no contribui para uma profunda modificagao da base teérica,
problemdtica e metodoldgica destas ciéncias em sua individualidade: nao modifica
as ciéncias internamente.

Convém salientar que o trabalho pluridisciplinar permite que os alunos
tenham maior possibilidade de enfrentar situa¢oes préximas a vida cotidiana, ao
poderem basear-se em contextos mais amplos do que aqueles permitidos pelo
estudo de uma dnica disciplina.
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Figura 2: Pluridisciplinaridade
Fonte: Sato (1997, p. 18)
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Interdisciplinaridade

Segundo Piaget apud Santomé (1998), a interdisciplinaridade caracteriza-
se como um segundo nivel de associagdo entre disciplinas, em que a cooperagio
entre elas provoca intercAimbios reais e, como conseqiiéncias, enriquecimentos
mutuos. Para Jantsch (1972), o contato entre as disciplinas gera a modificagao de
cada uma delas: as disciplinas passam a depender claramente umas das outras,
resultando deste modo a intercomunicag¢ao e o enriquecimento reciproco, gragas
a0 equilibrio de forgas nas relacoes estabelecidas.
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Figura 3: Interdisciplinaridade
Fonte: Sato (1997, p.19).

Defendemos que a interdisciplinaridade é uma maneira de organizar e pro-
duzir conhecimentos, buscando integrar as diferentes dimensdes dos fendmenos
estudados. E um processo de encontro entre disciplinas representadas por pessoas
concretas, de modo que o éxito ou o fracasso de um projeto interdisciplinar de-
pende, em grande medida, da empatia e capacidade para o trabalho grupal de tais
pessoas: nao podemos pensar em projetos interdisciplinares se nao contamos com
equipes dispostas a construir coletivamente o conhecimento. Extrapolando a di-
mensao epistemoldgica, a interdisciplinaridade requer o envolvimento dos atores
(quem detém o conhecimento), implicando conseqiientemente uma dimensao
ideoldgica, num sistema de conflitos e interesses.

A interdisciplinaridade oferece um caminho dialdgico, num sistema de con-
frontagao que gera andlises, sinteses e muitas vezes rupturas. Mas so nessas rup-
turas que podem ser encontradas novas sinteses, novos saberes, novos caminhos
que possam somar os fragmentos e reconstruir as relagdes dos seres humanos e,
dessas relagoes, evidenciar a indissociabilidade entre a educagio, o desenvolvi-
mento e a natureza.

Obviamente a interdisciplinaridade envolve muito mais do que a integragao
entre as disciplinas: é algo orginico, que exige troca e coopera¢ao, que implica na
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vontade e no compromisso dos individuos. Ela traduz o desejo de superar as formas
de apreender e de transformar o mundo, marcadas pela fragmentagdo do conheci-
mento. E uma forma de superar uma visao especializada e fragmentada do conhe-
cimento em dire¢ao ao entendimento da complexidade dos fatos e fendmenos e,
portanto, pode ser considerada uma postura, uma nova atitude diante do ato de
conhecer.

A adogio de uma proposta interdisciplinar na prdtica educativa implica uma
mudanga profunda nos modos de ensinar e de aprender, bem como na organiza-
¢ao formal das institui¢des de ensino. Uma postura interdisciplinar em educagio
exige a abertura para mudangas: constru¢ao de novas metodologias, reestruturagao
dos temas e dos conteddos curriculares, organizagio de equipes de professores
(constituidas por educadores de diferentes dreas do saber). Mas também ¢ funda-
mental que a escola experimente novas formas de organizagio escolar (CARVA-

LHO, 1998).

Transdisciplinaridade

Piaget afirma que a transdisciplinaridade é uma constru¢ao de um sistema
total de integracio, sem fronteiras s6lidas entre as disciplinas. E acrescenta que a
transdisciplinaridade é alcancada através de sucessivas atividades interdisciplinares,
que possam ser expandidas as sociedades.

Para Jantsch a transdisciplinaridade é o nivel superior da interdisciplinaridade,
de coordenagio, onde desaparecem os limites entre as diversas disciplinas e se
constitui num sistema total que ultrapassa o plano das relagdes e interagdes entre
tais disciplinas. Tamanha ¢ a cooperagao que podemos falar do aparecimento de

uma nova macrodisciplina.
\@
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Figura 4-a: Transdisciplinaridade (JANTSCH, 1972)
Fonte: Sato (1997, p. 21)

Conforme Sato (1992 apud SATO, 1997), a transdisciplinaridade ocorre
quando cessa a pedagogia escolar e os conhecimentos construidos passam a ser
aplicados (pedagogia humana) para a construgao das sociedades (Figura 4-b). No
caso da EA, o profissional aplicard seus conhecimentos visando a transformagao
das realidades, sempre considerando a dimensao cultural e natural.
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Figura 4-b: Transdisciplinaridade
Fonte: Sato (1992) apud Sato (1997, p.22)

Consideracoes finais

Convém esclarecer que a passagem de niveis mais baixos de interdis-
ciplinaridade (multi e pluridisciplinaridade) aos mais integrados (inter e transdis-
ciplinaridade) ndo ocorre necessariamente de maneira progressiva.

A interdisplinaridade, enquanto principio da EA, permite a abertura a dife-
rentes campos de saberes, de modo a enriquecer a andlise e a compreensao das
realidades complexas do meio ambiente.

Um enfoque interdisciplinar facilita o desenvolvimento de uma visao
sistémica e global das realidades. Do ponto de vista pedagégico o enfoque
interdisciplinar, que requer a integra¢ao de matérias e disciplinas, pode favorecer
uma melhor integragio de saberes. E importante, além da interdisciplinaridade,
aprender a reconhecer o interesse e o valor de outros saberes para a EA, como os
saberes relacionados com a experiéncia, os saberes tradicionais e os saberes associados
ao senso comum. Deste didlogo de saberes, que implica a confrontagio de saberes
de diferentes tipos, podem surgir outros novos, que podem revelar-se tteis, perti-
nentes ¢ que podem ter uma significagio contextual.
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A INTERDISCIPLINARIDADE COMO
POSSIBILIDADE METODOLOGICA E COMO
VOCACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Fernando Noal

Estd claro a nossos olhos que uma reforma da civiliza¢ao ocidental e de
todas as civilizagdes é necessdria, que uma reforma radical de todos os sistemas de

educagio ¢ necessdria, e nao estd menos claro que o que existe é a inconsciéncia
total e profunda da necessidade dessa reforma (MORIN, 2002b).

Inicialmente é importante informar que nao sou um especialista em meto-
dologias em Educa¢ao Ambiental (EA), pelo contrério, apesar de conviver e per-
tencer a0 universo académico, alimento fortes incertezas sobre o papel de deter-
minada contribui¢ao metodoldgica em relagao ao avango do conhecimento e da
criatividade.

Os marcos tradicionais da epistemologia e da metodologia cientifica, cunha-
dos por Bacon, Descartes e toda uma linha sucesséria de autores da era moderna'
que consideram o conhecimento e principalmente a ciéncia como uma meta-
narrativa e, desta forma, os associam as verdades comprovadas empiricamente e 2
sua possibilidade de refutagio, nao conseguem dar conta das demandas e respostas
de todos os desafios e da complexidade da ciéncia e da vida contemporinea.

Mesmo as relagbes entre ciéncia e vida estao profundamente distanciadas de
inimeros aspectos da condi¢ao humana, constatagoes estas feitas a partir do final
do século XIX inicialmente por Nietzsche (Briiseke, 2002b, Morin, 2000 e Oliveira,
1988) que prenunciavam o fim do reinado do mecanicismo e do determinismo, a
crise dos fundamentos da certeza na filosofia e a incorporagio da relatividade e da
fisica quantica nas tentativas de compreensio e descri¢io do mundo através do
olhar da ciéncia. Na segunda metade do século XX, a declaracao de Veneza (1975),
tratou de fazer a critica da disciplinaridade e da hierarquiza¢io de saberes,
deflagrando um conjunto de problematizagoes e discussdes sobre esta questao que
até hoje nao estao esgotadas ou resolvidas.

Neste sentido, considero o tema de extrema relevincia e por isto concordei
em participar do desafio e da aventura desencadeada por esta mesa. Minha pre-
missa bdsica sobre essa questdo estd consolidada na interpretagao da EA e das

! Briiseke (2002b) considera como o inicio desta era considerada “moderna” o ano de 1671 aproximadamente, quando Leibniz
publica a tese central da ciéncia moderna chamada “nihil est sine ratione”.
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prdticas associadas a ela, como um processo que tem sua génese NOs mecanismos
de transformagio individual dos sujeitos que, gradativamente, podem configurar
uma transformagao coletiva. A nogio de pertencimento, do fazer parte, do estar
incluido ¢, fundamental para que este processo de transformagio passe a aconte-
cer, aliado aos elementos da critica social. Estes sao os eixos de conexdo entre os
movimentos de filiacao contracultural dos anos 70, particularmente o movimen-
to ecologista, e o idedrio da EA desenvolvido a partir deste periodo.

Esta compreensao deve transcender o sentido de natureza bioldgica, isto é,
os limites do ecossistema local ou regional e estar vinculada a um processo mais
amplo, cosmoldgico, a natureza enquanto totalidade do planeta, em todas as suas
dimensoes (subjetivas e objetivas), obviamente incluindo a natureza humana e,
desta forma, o autoconhecimento e a alteridade. Huxley considera que poucos
homens e mulheres alcangam a finalidade suprema da vida humana, porém a
oportunidade de chegar ao conhecimento unitivo, de uma forma ou de outra,
serd oferecida até que todos os seres humanos compreendam, de fato, quem sio

eles (HUXLEY, 1973).

Nesta mesma perspectiva, ¢ inevitdvel internalizar a compreensio de
pertencimento em rela¢o a cultura®, a etnia, a raga, ao idioma, ao género, a
religiao, ao patriménio natural e a nogao de nagdo — a historicidade de modo
geral. Refiro-me a questao das identidades que, segundo Hall (2001), pode ser
considerada como “identificagio” para dar a dimensao de um processo em anda-
mento e também o didlogo continuo que possa romper o dualismo cartesiano
representado pela razao objetificadora (CARVALHO, 2001) das relagbes entre
natureza e cultura. Essa identificacao, nao deve ser monolitica, ela necessita uma
origem multicausal, polifénica e que esteja atravessada por correntes transculturais.

Para a EA acontecer plenamente, hd necessidade de um conjunto de fené-
menos que operem paralelamente, sendo necessdrio a recuperagio de valores fun-
damentais da sociabilidade humana que se alimentam da teoria social, mas a ela
transcendem. Falo de liberdade, de tolerincia, de solidariedade, de altruismo, de
generosidade, de sabedoria que, interligados, desembocam na ética como condu-
ta, na critica social como compromisso e na criatividade como agio, sendo esta
representada pelas idéias relacionadas ao conhecimento transversal e ao pensa-
mento de fronteira que, para Heidegger, nao ¢ o ponto onde algo termina, mas
sim a partir do qual algo comeca a se fazer presente.

Por fim, hd a necessidade de uma transformagio das mentalidades que acarrete
novos comportamentos sociais e politicos, uma nova subjetividade que permita a
convergéncia da ecologia cientifica através da aplicagio ao meio ambiente

2 E importante ressaltar que a interpretagio dos sentidos do termo “cultura” significa transcender o sentido de um epifendmeno
ligado 4 tradico, ao folclore ou que tenha como objetivo o entretenimento, compreensio esta freqiientemente utilizada pelos
defensores das teorias tradicionais do desenvolvimento para definir cultura local. Considera-se a cultura como um conjunto de
solugdes originais de um grupo de seres humanos abrangendo todos os aspectos da vida como os conhecimentos técnicos,
costumes relativos a roupas e hdbitos alimentares, religido, crengas, idioma, comportamento politico, simbolos, formas autécto-
nes para tomada de decisdes, para o exercimento do poder, das relagdes econdmicas etc (Verhelst, 1992).
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(GUATTARLI 1992) com a afirmagao de uma cidadania planetdria em sua acepgao
mais radical.

Sendo assim, nossas atitudes poderao estar ligadas a busca e ao aprofun-
damento da interpretagio e compreensio dos fendmenos através da expansio dos
horizontes de pesquisa e da reflexdo relacionada aos conhecimentos gerados pela
complexidade e pelos campos transversais do universo cientifico e da cultura con-
temporanea. A isto, podemos superficialmente denominar interdisciplinaridade,
uma determina¢io em abordar problemdticas de forma compartllhada que jamais
poderd ser interpretada ou exercida através de um olhar que seja preconceituoso,
monolitico, disciplinar ou violento.

Minha intuigio, construida na observagio e na convivéncia com uma pe-
quena parcela do mundo académico brasileiro, me faz perceber que estamos avan-
¢ando no sentido de uma identidade académico-cultural que privilegia a interdis-
ciplinaridade nas narrativas, nos escritos e nas agoes de pesquisa, mas que nao
conseguiu estar internalizada nas atitudes e nas subjetividades dos sujeitos desta
pesquisa.

Quero dizer com isso que vejo o exercicio da interdisciplinaridade ainda
muito abstrato e etéreo. Nao é um problema eminentemente brasileiro, faz parte
de todo um contexto de adaptagao da academia e dos sujeitos da ciéncia em rela-
a0 aos desafios gerados pelos “novos conhecimentos”. Guattari considera que a
vida cientifica internacional fica, freqiientemente presa a rituais formais, o queele
chama de uma 1nterdlsc1phnar1dade de fachada (1992). E um fenémeno maior,
um problema relacionado a cultura, nio somente a cultura académica, mas a
cultura de modo geral, como foi definida anteriormente.

Arrisco-me a afirmar que a crise de identidade por que passam as ciéncias
humanas atualmente, estd relacionada com a sua dificuldade em dialogar com as
outras 4reas e também com o esquecimento dos aspectos humanos no decorrer do
processo cientifico. Morin fala de uma desintegra¢ao da idéia de homem — nas
ciéncias humanas — pelo seu deslocamento a favor de comportamentos ou de
pulsdo e da eliminagdo da idéia de vida nas ciéncias biolégicas em troca de molé-
culas, genes e comportamentos. Ele indaga sobre a natureza humana através das
suas questdes fundamentais: “Que é o homem? Qual é o seu sentido? Qual é o seu

lugar na sociedade? Qual é o seu lugar na vida?” (MORIN, 1990).

A relacao entre interdisciplinaridade e educacéao

O conceito e a origem etimoldgica da palavra “interdisciplinaridade” é deri-
vado de “disciplina”, que no contexto académico ¢é tratada como drea especifica do
conhecimento, curso na graduagio ou na pds-graduacio ou ainda a antiga “maté-

- » . Vd . (49 . . . » ’
ria” como era tratado no ensino fundamental e médio. Mas “disciplina” também
significa rigor, controle, vigilancia, ordem etc. Michel Foucault, que estudou pro-
fundamente estes temas, € citado por Dreyfus e Rabinow ao escrever sobre disci-
plina e poder disciplinar, associados ao contexto da regula¢do, da racionalizagao
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da vida, da fiscalizagdo institucionalizada. Para ele, o objetivo deste poder disci-
plinar consiste em manter:

(...) as vidas, as atividades, o trabalho, as infelicidades e os prazeres do individuo,
assim como sua saude fisica e moral, suas prdticas sexuais e sua vida familiar, sob
estrito controle e disciplina, com base no poder dos regimes administrativos, do co-
nhecimento especializado dos profissionais e no conhecimento fornecido pelas disci-
plinas das ciéncias sociais. Com isso, é possivel produzir um ser humano que possa ser

tratado como um corpo décil (DREYFUS e RABONOW apud HALL, 2001).

Como agravante, hd ainda uma predominéncia das motiva¢oes pela objeti-
vidade e pela racionalizagdo crescente nos espiritos cientificos, no ritmo académico,
nas agéncias financiadoras de pesquisa e nas demandas progressivas do mercado,
mercado este, sedento por novidades técnicas e artefatos que cotidianamente exi-
gem decisdes instantineas, pragmadticas, categorizantes e reguladoras, desprezan-
do qualquer forma de sensibilidade social que questione a ciéncia tradicional e
suas aplica¢des tecnocrdticas a exaustao.

Dois autores contemporineos, George Marcus e Michel Fischer, representan-
tes da antropologia interpretativa, defendem a idéia de disciplina como uma espé-
cie de “critica cultural”, no mesmo sentido em que eles definem a antropologia

cultural como um “momento experimental das ciéncias humanas” (OLIVEIRA,
1988).

Nesta perspectiva critica, aponto outros autores reconhecidos na literatura
brasileira e mesmo internacional que, apesar de nao serem considerados
metoddlogos ou epistemdlogos, inferem sua reflexao nos campos da metodologia
do ensino, da educagio, da ecologia humana, em particular e da ciéncia e do
conhecimento, em geral, de forma a co-habitarem este campo cientifico e
epistemoldgico. Refiro-me a Milton Santos, que denuncia um processo de totali-
tarismo que perpassa a vida cotidiana e atinge o trabalho intelectual, imobilizan-
do-o:

(...) a universidade ¢ um exemplo formiddvel desse totalitarismo. Todos os dias somos
SOllCltadOS a C.umpflf [ON ['Cgu.lamentos, as normas... MaS é exatamente a .nOrma que NS
opde a esséncia do trabalho intelectual. Sem contar que rompe com a liberdade de o
professor decidir o qllile ¢ mais conveniente ao seu magistério. E tem-se isso a cada

momento, em tudo. H4, portanto, um novo totalitarismo que, todavia, se apresenta
como um convite a fazer coisas bem-feitas, ordenadas. E um ritmo infernal que se

impoe (SANTOS, 2000).

Paul Feyerabend, por sua vez, resgata a necessidade da democratizagao da
ciéncia como forma de adquirir um papel legitimador perante a sociedade nao
intelectualizada afirmando que:

(...) a plena democratizagio da ciéncia (incluindo a protegio das minorias como a dos
cientistas) nio se encontra em conflito com a ciéncia. Encontra-se em conflito com
uma filosofia, freqiientemente chamada “racionalismo” que se serve de uma imagem
congelada da ciéncia para aterrorizar as pessoas menos familiarizadas com a sua prdtica

(FEYERABEND, 1993).
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Também cito Edgar Morin, que estabelece uma relagao entre as formas de
inteligéncia que s3o incapazes de perceber o contexto dos complexos problemas
planetdrios, a cegueira e a irresponsabilidade decorrentes destas préticas, afirman-

do que:

(..) os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo sé trouxeram as vantagens da
divisio do trabalho, mas também os inconvenientes da superespecializagio, do
confinamento e do despedagamento do saber. Nao s6 produziram o conhecimento e a
elucidagdo, mas também a ignorincia e a cegueira (MORIN, 2000).

Para Marcos Reigota, o valor da ciéncia e a capacidade de tornar-se aliada
sao reconhecidos somente quando ela:

(...) abandona a sua pretensdo racionalista e sistematizada de ser a resposta correta e
adequada as questdes complexas; quando deixa de lado a sua pretensio de ser o tnico
conhecimento vélido, quando se despe do seu jargdo cientifico para iniciados, dos
seus clichés e preconceitos aos conhecimentos produzidos fora dos seus dominios e
territérios tradicionais (REIGOTA, 1997).

Rubem Alves, através do conhecimento dos sonhos e dos desejos, constata
com precisao as operagdes mentais desencadeadas pela escola e pela midia e reco-
nhece a perda dos espagos de referéncia da primeira pela segunda:

As escolas se dedicam a ensinar os saberes cientificos, visto que sua ideologia cientifica
lhes proibe lidar com os sonhos, coisa romantica! Assombra-me a incapacidade das
escolas de criar sonhos! Enquanto isso os meios de comunicagio, principalmente a
televisdo, que conhecem melhor os caminhos dos seres humanos, vio seduzindo as
pessoas com seus sonhos pequenos, freqiientemente grotescos. Assombra-me a capa-
cidade dos meios de comunicagdo para criar sonhos! Mas de sonhos pequenos e gro-
tescos s6 pode surgir um povo de idéias pequenas e grotescas, ignorando que o essen-
cial, na vida de um pais, ¢ a educagio (ALVES, 2001).

Jean-Didier Vincent defende a subjetiva¢ao em tudo que estd ligado a esco-
la,  ciéncia, ao conhecimento e ao potencial poder disciplinador destes:

Sao as paixdes que fundamentam o humano e lhe dao a palavra. A escola nao pode ir
contra o humano, ela deve ser uma escola dos sentimentos. Eu defendo o prazer, é
claro, mas, mais do que isso defendo a totalidade das emogdes. Sao elas que permitem
o reconhecimento do outro. Processos que se opdem encontram-se no centro das
paixdes. A escola ndo deve, portanto, recusar a disciplina, pois mais vale disciplinar o

prazer do que ignord-lo (VINCENT, 2002).

Ainda nesta perspectiva critica sobre a compartimentalizagao, sobre a racio-
nalizagao e sobre o autoritarismo escolar e cientifico, cito Josué de Castro, em
uma elaboragao desenvolvida em 1951, quando ele j4 diagnosticava a mutilagao
dos conhecimentos e previa um futuro fragmentado para a cultura e para o saber
académico:
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Desde os meados do século XIX vem-se desenvolvendo entre nés um tipo de ensino
universitdrio, ndo mais preocupado em transmitir uma imagem unitdria do mundo,
mas em fornecer estereStipos de suas realidades parciais, didaticamente mutiladas, no
suposto interesse das ciéncias. O tremendo impacto do progresso cientifico acabou
por fragmentar a cultura, por pulveriz-la em pequenos grios de saber. (...) Nas uni-
versidades européias e norte-americanas, nos tempos modernos, desenvolveu-se ao
extremo esse tipo de ensino visando 2 especializagio e criando dentro da cultura um
tipo sui-generis de civilizagdo - a civilizagao dos especialistas - dirigida por homens de
rigorosa visao técnica, mas de visao cultural deficiente e de deplordvel miopia politica

(CASTRO, 1951).

Estes fragmentos de elaboragdes que, conforme citado anteriormente, nao
pertencem a epistemdlogos ou metoddlogos, deixam claro a necessidade de uma
reelaboragao critica das metodologias e das prdticas de ensino para a EA. Mesmo
que este nao seja um modelo dominante na realidade escolar e universitdria brasi-
leira, ¢ importante que os atores pedagdgicos reflitam e desenvolvam alternativas
de constru¢io de processos pedagdgicos que apontem para uma abordagem
interdisciplinar. Uma espécie de pedagogia da alteridade e da tolerancia’.

Temdticas ligadas a cultura, & paz (n2o-violéncia), a ecologia, & demografia,
a memdria, & democracia, 2 identidade, ao tempo, ao espaco, a complexidade,
possuem natureza interdisciplinar, nao se esgotam nem podem ser abordadas sob
uma perspectiva disciplinar sob pena de terem seus campos hermenéuticos redu-
zidos e empobrecidos. Além disso, se trabalhados de forma aprofundada e articu-
lada com a realidade, representam excelentes possibilidades de constituirem-se
em temas geradores para os curriculos escolares. A criatividade geralmente escapa
das normas e dos preceitos existentes.

O desafio, no entanto, reside na possibilidade de rupturas com os compo-
nentes violentos de nossa cultura que agem no sentido da negagao dos valores
soliddrios. E um trago fundamental na vida do pafs que estrutura diversos nfveis
de autoritarismo,. O da violéncia familiar e doméstica, o da violéncia na escola, o
da violéncia politica, o da violéncia no trinsito, o da violéncia urbana, o da vio-
léncia ecoldgica, o da violéncia do desperdicio*, o da violéncia da concentragio
da renda enfim, todo o amdlgama instituido e instituinte da cultura brasileira, em
sua forma mais perversa.

Por ser um tema pouco abordado ou enfatizado de forma unidimensional —
o da violéncia urbana dos bandidos isolados e a do crime organizado — em um
pais que vive sob o signo da tropicalidade, da hospitalidade, do carnaval, do fute-

* No sentido do argumento de Walzer (1999), em que a tolerincia torna a diferenga possivel e a diferenga torna a tolerincia
necessdria.

4 Estudo da Associagio Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e Residuos Especiais concluiu que grande parte da populagio
tem o hdbito de comprar alimentos in natura, preparar as refeigdes em casa e acaba jogando no lixo cerca de 60% do que compra.
Tal valor ultrapassaria R$ 12 bilhoes e daria para alimentar, por um ano, 8 milhdes de familias com cestas bdsicas mensais de um
saldrio minimo. Outro levantamento, este do Banco de Alimentos de Sao Paulo, mostra que 30% de tudo o que se produz em
solo brasileiro deixa de ser aproveitado devido a danos sofridos ao longo da cadeia produtiva. Ainda de acordo com o Instituto de
Estudos Socioecondmicos, se 20% dos residuos organicos fossem aproveitados, isso acabaria com a fome no Brasil.
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bol, do samba e da mestigagem racial, considero que este possa ser o eixo principal
de um processo de desconstrugao do forte trago cultural autoritdrio que tem sua
génese geralmente associada a familia e & escola, muitas vezes de forma subliminar,
e que alimenta os processos que contribuem para degradar nao somente a subjeti-
vidade ecolégica mas toda a estrutura societdria em seu contexto nacional.
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Para refletir e dialogar no grupo:

- Todas as areas de conhecimento, em seus respectivos objetos
de estudo, podem trabalhar conteddos da questdao ambiental?
Como isso pode acontecer? Comente:




A EDUCACAO AMBIENTAL NA
ESCOLA
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] K gpmi] el espeticulo de inteligéncia pura,
e’ Tl nem modelagem de ac3o cega:

A € obra de mios inteligentes”
(FIORI, 1992, p. 76-77).

Problematizagdes:

- Vocé considera que exista uma area especifica do conhecimento que
seja responsavel pela EA? Justifique.

- Vocé, ou alguém de sua escola, ja trabalhou com a EA? Quais os
temas explorados, a metodologia privilegiada e os resultados
alcancados.

- Se a sua resposta foi negativa na questéo anterior, quais as possiveis
causas que obstaculizaram o fortalecimento da EA em sua escola.

- Trilhas ecoldgicas, construcao de viveiros de mudas, programagéao do
dia da arvore, semana do meio ambiente, participacdo da escola na
coleta seletiva de lixo, oficina de reciclagem de papel, construcéo de
aquarios, etc. Estas atividades podem ser consideradas atividades de
EA?







“MENTIRAS” QUE PARECEM “VERDADES":
(RE)PENSANDO A EDUCACAO AMBIENTAL NO
COTIDIANO DA ESCOLA.

Valdo Barcelos

Introducéo

Inicio este texto contando uma pequena histéria de autoria do poeta portu-
gués Fernando Pessoa. Ele relata que certa feita encontrou, separadamente, en-
quanto andava pelas ruas de Portugal dois amigos seus que se haviam zangado um
com o outro. Cada um contou-lhe as razdes de por que se haviam zangado. Cada
um relatou ao poeta a verdade. Cada um lhe contou as suas razées. Ambos tinham
razao. Ambos tinham toda a razao. Nao era que um via uma coisa e outra, ou que
um via um lado das coisas e outro um lado diferente. Nao: cada um via as coisas
exatamente como se haviam passado, cada um as via com um critério idéntico ao
do outro, mas cada um via uma coisa diferente, e cada um, portanto, tinha razao.
Fernando Pessoa conta que ficou surpreso e confuso desta dupla existéncia da
verdade.

O objetivo desta pequena histdria, na minha introducao, nao ¢ outro senao
mostrar que ao falar de “mentiras” e “verdades” no estou de forma alguma que-
rendo dizer o que ¢, definitivamente, uma e outra. Ao contrdrio, estou tentando
mostrar como s30, ambas, palavras ou designa¢des que carregam um grau de sub-
jetividade bastante grande.

Pois muito bem, quando pesquisamos o que se tem feito de Educagio
Ambiental (EA) nos deparamos com um cendrio bastante interessante. Digo inte-
ressante no sentido de que o mesmo nos mostra que as nossas atividades de EA
s30, quase que exclusivamente, desenvolvidas em espagos outros que nio o da
escola. Ou seja: s3o atividades desenvolvidas para além do cotidiano da sala de
aula. E quando eu falo cotidiano da sala de aula estou me referindo aquele lugar
onde, nds, professores e professoras, exercemos nossa atividade profissional. E
aqui quero abrir um pequeno parénteses para explicar o que quero dizer sobre esta
relagao entre EA, formagao de professores(as) e atividade docente.

Costumo dizer que assim como os profissionais da satide, das engenharias,
das ciéncias agrérias, das artes, enfim, como todos os profissionais t¢ém um local
prioritdrio onde exercem suas atividades nds professores e professoras profissio-
nais da educagao, também temos um local onde, de uma forma ou de outra em
algum momento do dia, exercemos nossa atividade profissional. E este local ¢ a
escola. E a sala de aula. F nio adianta tergiversar: quem ¢é professor ou professora
¢ professor(a) de alguma coisa. Ninguém ¢ professor(a) de abstragoes. Quem en-
sina/aprende, e ensina/aprende alguma coisa com alguém.
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Costumo dizer que nao existe o ser professor ou professora na generalidade
apenas. Uma prova disto é que quando encontramos um ou uma colega que hd
tempos nao viamos apds as primeiras conversas ¢ depois colocar as principais
“fofocas” em dia, inevitavelmente vem a primeira pergunta: mas e o que vocé
anda fazendo, onde estds trabalhando? Respondemos entdo: sou professor ou pro-
fessora. Imediatamente nos é perguntado: mas professor(a) de gue? Nos coloca-
mos entdo como professor(a) de ciéncias, de geografia, de biologia, de ensino reli-
gioso, de educagio artistica. Enfim, quem ¢ professor(a) ¢ professor(a) de alguma
coisa.

Para completar somos entio indagados onde “damos aula”. Dizemos entao
na escola tal... Fica assim bem explicita a questao com a qual quero iniciar minha
reflexao. Quem ¢ professor/professora estd inevitavelmente “condenado” a, em
algum momento, trabalhar algum tipo de contetido em um lugar chamado escola
e, mais precisamente, na sala de aula.

Estou certo de que a EA brasileira vai muito bem fora da escola. Ela é uma
das melhores do mundo. E uma das causas desta qualidade é justamente a
criatividade que nds brasileiros e brasileiras temos. Digo mais: nds educadores e
educadoras que trabalhamos em sala de aula devemos estar atentos para esta ri-
queza de iniciativas e diversidade de experiéncias em EA que jd sao uma realidade
na comunidade extra-escolar. Estou convencido de que temos muito a aprender
com estas pessoas que mesmo nao sendo profissionais da educagio’ tém se dedi-
cado a estudar, pesquisar e fazer EA com a maior seriedade e responsabilidade
social e politica.

0, o grande desafio colocado para todos aqueles e aquelas que estao preocu-
pados com as questdes ambientais e que acreditam que a educagao tem um papel
importante neste processo é: como tratar destas questoes TAMBEM no cotidiano
da escola. E buscar maneiras, metodologias, que nos possibilitem incorporar em

nosso FAZER PEDAGOGICO COTIDIANO a discussio sobre as questoes

ambientais e a ecologia.

A dimensio continental do Brasil e sua diversidade cultural fazem com que
tenhamos experiéncias muito variadas e ricas de EA. E muito diversa a realidade,
por exemplo, dos povos amazdnidas, dos povos da campanha gadcha, da serra de
Minas, do cerrado de Goids, sem falar dos nossos mais de oito mil quilémetros de
litoral. Aliado a isto tivemos uma urbaniza¢ao com caracteristicas muito peculia-
res. Nossa grandes cidades s3o verdadeiras “miniaturas do mundo”. Sao “figuras
do mundo” bastante representativas de tudo aquilo que se construiu de bom e de
ruim na experiéncia humana sobre o planeta-terra. Pode-se dizer, sem sombra de
duvida, que diferentes realidades estdo, hoje, representadas em nosso cotidiano.

1 Quando me refiro a profissionais da educagio estou me reportando a professores e professoras que sao licenciados em algum curso
e que atuam com turmas regulares de alunos nas redes de ensino Municipal, Estadual ou Federal.
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Neste sentido é que vejo a EA como uma contribui¢ao pedagdgica e filosé-
fica para a educagdo, precisando, portanto, estar em permanente didlogo com
estas diversidades de realidades que se nos apresentam.

“Mentiras” que parecem “verdades”

Vou discutir a partir deste momento alguns pontos que me parecem funda-
mentais para entendermos o porque de termos chegado ao quadro, brevemente
descrito, acima. Vou apresentar minha reflexdo sobre as possiveis origens de ter-
mos uma quase total auséncia de iniciativas de EA que contemplem a atividade
cotidiana de professores e professoras em sala de aula.

Defendo a idéia de que esta auséncia se deve a quatro fatores que passo a
denominar metaforicamente de “mentiras” que parecem “verdades™:

Primeira “mentira”: EA é coisa para os professores(as) de ciéncias, de biolo-
gia ou de geografia;

* Segunda “mentira’: EA ¢ coisa prdtica para ser feita fora da sala de aula;
* Terceira “mentira”: a EA pode substituir as diferentes disciplinas;

* Quarta “mentira”: EA é “conscientiza¢ao” das pessoas.

A primeira afirmagao acredito que é uma das mais fdceis de ser comprovada.
Pergunto: sempre que estamos frente as chamadas “datas comemorativas”™ sobre
meio ambiente quais s30 os(as) professores(as) que sao “convocados(as)” a organi-
zarem alguma atividade de EA na escola? A resposta ¢ imediata: os professores(as)
de ciéncias, de biologia ou de geografia.

As investigagdes sobre as possiveis origens desta prdtica, desta vinculagao
direta entre esses profissionais da educagio e as questdes ambientais tém, ao meu
ver, suas rafzes na histéria mesma da discussao sobre questoes ambientais no Bra-
sil. Sendo vejamos: quando do surgimento mais organizado destas discussoes em
nosso pafs na década de sessenta, inicio da década de setenta, viviamos do ponto
de vista politico sob uma ditadura decorrente do golpe militar de 64. Do ponto
de vista econémico estava-se no auge do “famigerado” milagre econdémico brasi-
leiro. Milagre econémico este, sustentado, basicamente, por financiamentos ex-
ternos. N2o nos esquecamos que neste periodo havia uma disponibilidade muito
grande de dinheiro circulando nos ditos paises do “Norte™ que, na época, preci-
savam emprestar este dinheiro para alimentar o seu sistema financeiro.

Sabe-se, também, que ¢ nesta época que se agudizam os problemas ecolégi-
cos nas grandes cidades decorrentes da urbanizagio acelerada e, até por isto,
desordenada. Este processo tem, também, uma relagao muito forte com a

2 Esta Expressdo ¢ uma analogia ao livro mentiras que parecem verdades de Umberto Eco e Marisa Bonazzi. Ed. Summus, 1980.
3 Estou me referindo aos dias ou semanas de...meio ambiente, dia da 4drvore, semana do meio ambiente, etc, etc,...

4 Uso esta denominagao mesmo nio concordando com ela na medida em que se trata de uma mera representagio para designar os
paises dito desenvolvidos.
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implementagdo, na agricultura brasileira, da monocultura e da cria¢ao de gado
em grandes extensoes antes de florestas ou de cerrados.

Por outro lado o modelo de industrializagao adotado acelera a degradagao
do ambiente em fungio de seu alto grau de poluigao. A necessidade de um alto
consumo de energia leva a um intenso processo de constru¢io de usinas hidrelé-
tricas. E, também, deste perfodo o incentivo da produgio de cana-de-agticar para
a geragdo do dlcool combustivel. Tal fato teve um impacto imenso na agricultura
de subsisténcia em regioes antes dedicadas ao cultivo de cana.

Para concluir este breve histérico, nao podemos esquecer que sao deste peri-
odo os projetos megalomaniacos dos ditadores militares e de seus apoiadores civis.
S6 para citar dois tivemos a construgio da Rodovia Transamazénica e a constru-
¢ao das usinas nucleares de Angra dos Reis.

Como no momento nio havia espago na sociedade brasileira para a discussao de
questdes politicas, em fungdo do periodo de ditadura, as questdes ecoldgicas eram
delegadas aos técnicos para que estes as resolvessem da melhor maneira possivel desde
que, para tanto, nio as “politizassem”. Neste sentido, nada mais “natural” que entregar
as mesmas aos engenheiros, aos bidlogos, aos quimicos, aos gedgrafos. Enfim, aos
técnicos que entendiam dos problemas da degradagio e da poluigao fisica do ambiente.

Na educagio, leia-se na escola, o que ocorreu nao foi muito diferente. Quando
queremos “limpar” um tema de suas complicagoes “politico-ideoldgicas”, de seus
aspectos histéricos-sociais-culturais o que fazemos: criamos uma disciplina e a
entregamos a um profissional da drea. Ou seja: a um especialista. Nada mais nor-
mal que chamar entao o professor de ciéncias, de biologia ou de geografia. Afinal
de contas se as questdes ecoldgicas se restringem a problemas técnicos e de “geren-
ciamento de recursos naturais” estes profissionais sao os mais indicados para deles
tratar.

Inegavelmente nio vivemos mais em um periodo de ditadura militar e o
milagre econdmico todos sabemos a que nos levou. No entanto, como se pode
constatar seus efeitos ainda estdo presentes em muitas de nossas atividades
educativas em geral e de EA em particular.

Quanto a segunda “mentira” que se transformou em “verdade” trata-se, em
sintese, de uma conseqiiéncia da primeira. Como a visao das questdes ecoldgicas
e¢/ou ambientais era muito “estreita’, resumindo-se aos aspectos fisicos do ambi-
ente (florestas, rios, solo, clima), tornava-se muito dificil, quase impossivel, discu-
ti-las em sala de aula onde nao era possivel fazer planta¢oes de drvores, despoluicao
de rios, reciclagem de “lixo”. Enfim, nao havia como tratar das “grandes questoes
ambientais” em um espago tao restrito como a sala de aula. Esquecia-se, com isto,
que as questdes ecoldgicas estdo intimamente ligadas aos fatores scio-histérico-
culturais. Até hoje, nos projetos de EA raramente s3o tratadas a extingdo e/ou o
aniquilamento de culturas, de sentimentos, de gestos de solidariedade. Somos
prédigos em tratar da extingdo de espécies de outros animais e de vegetais, porém,
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raros s3o os projetos de EA onde tratamos, por exemplo, das demais formas de
extingdo, tais como, das nag¢des nativas que aqui viviam quando da chegada dos
portugueses. Esqueceu-se, ou o que é pior, em termos de politicas oficiais de edu-
cacao, buscou-se desconsiderar intencionalmente estes aspectos.

S6 para relembrar quando o navegador portugués Pedro Alvares Cabral che-
gou a este lugar hoje chamado Brasil, aqui viviam em torno de mil povos nativos.
Passados cerca de quinhentos anos restam nio mais de duas centenas destes. Isto
mesmo. Foram exterminados, “aculturados”, silenciados ou “civilizados” nada mais
nada menos que oitenta por cento dos povos que aqui viviam hd séculos. Para se
ter uma vaga idéia da grandiosidade e diversidade cultural destes povos basta lem-
brar que eram faladas cerca de cento e oitenta linguas diferentes. E estou falando
de exterminio ou assassinato de seres humanos isoladamente. Estou falando de
exterminio de povos, de nagdes inteiras. Foram dizimados cerca de quatro mi-
lhdes de habitantes. Trata-se do desaparecimento de hébitos alimentares, de reli-
gides, de costumes, de valores, de saberes, de mitos, de rituais. Enfim, o que foi
levado a cabo nestes cerca de quinhentos anos foi o aniquilamento, a extin¢ao de
culturas. Parece estranho mas os povos que aqui viviam sio, hoje, “espécies em
extingdo”. Mais que isto: muitos jd foram extintos. Nao nos esquecamos que cada
vez que uma lingua desaparece, morre junto com ela uma civilizagao, pois, os
povos nativos se comunicavam através de sua lingua falada. Era através da conver-
sa, da oralidade, que os conhecimentos eram passados de geragdo para geragio.
Eles nio precisavam de “escolas” nos moldes em que conhecemos. Nio necessita-
vam construir igrejas para referenciar seus deuses. A obesidade, este “mal do sécu-
lo” e tormento da civiliza¢ao contemporanea, nio era conhecida entre eles. Como
falou, certa vez, Marcos Terena, 14 a industria de alimentos Light e as academias
de malhagdo iriam a faléncia. Nio careciam de hospitais para tratar de seus doen-
tes. Estes mesmos hospitais que ao contrdrio de “casas de satide”, transformaram-
se em casas de doenga e de morte. Nao por acaso, junto a cada um deles sempre é
construido um necrotério. Sem querer transformé-los em exemplo da perfei¢io
podemos dizer que estes povos eram, inegavelmente, felizes, livres e trangiiilos no
seu cotidiano existencial. Tanto que entre os povos nativos brasileiros existia, e
ainda existe, uma crenga de que o criador colocou as estrelas 14 no alto do céu para
fazer com que eles, para contemplar sua beleza, tivessem que parar tudo o que
faziam e olhar para cima. Da mesma forma, o canto dos pdssaros seria uma ma-
neira de fazer com que parassem o que estavam fazendo para poder ouvi-los e
avistd-los no alto das drvores.

Ns professores e professoras nio ficamos imunes a estas “armadilhas” do
pensamento superficialista e apressado que, em geral, nos leva a acreditar em solu-
coes fdceis e demagdgicas. Mais que isto, em muitos casos, ajudamos a construi-
las. Agimos como aquele cacador distraido que espalha armadilhas e acaba caindo
nelas mais tarde...

Se prestarmos atengdo para a terceira “mentira’ ou “verdade” veremos que
também estd ligada as duas anteriores. Como se mostrava dificil o trabalho com as
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questdes ambientais devido sua complexidade e abrangéncia, assim como, a es-
trutura da escola é rigida e disciplinar muitos de nés viu na EA uma porta de saida
para continuar sendo professor(a) sem, no entanto, se envolver com estas rotinas
“atrasadas” e “conservadoras” da escola. Da mesma forma o envolvimento com as
dimensoes politicas dos problemas ambientais foi uma étima “justificativa” para
e A .« .. » .
uma postura de militincia “politicamente correta”. Muitos educadores e educa-
doras j4 estavam cansados de “dar aulas” e viram na militdncia ecologista uma
6tima oportunidade para ndo mais exercerem suas atividades profissionais. Tal
atitude, trouxe, a0 meu ver, um prejuizo enorme tanto a EA em especial quanto a
educagio em geral.

Defendo que as questdes ambientais e/ou ecoldégicas nao podem prescindir
do conhecimento técnico dos diferentes especialistas muito menos da discussao
das dimensoes politicas, ideoldgicas e culturais. Esquecer disto é, principalmente
em educagao, esquecer-se de um de seus fundamentos: que educagio é, também,
um ato politico.

Passemos agora para a quarta e dltima de nossas “mentiras” que viraram
<« » . . .
verdades”. Dificilmente ao ler um texto sobre EA, mesmo que bastante resumi-
do, nao nos deparemos com a expressao conscientiza¢io do outro. Ora ¢é a
conscientizagao das criangas, ora é dos governantes, ora dos professores. Enfim,
falar de EA ou de ecologia acaba, via de regra, desembocando no discurso da

g g

conscientizagio. Nao tenho nada em particular contra que se busque fazer um
processo de reflexao com as pessoas sobre os mais diferentes temas ou problemas.
Até porque trabalhar em educagio ¢, fundamentalmente, promover espagos de
reflexdo e/ou de discussio dos conflitos, locais e planetdrios que, a cada dia, nos
perpassam cotidianamente.

O que eu quero trazer para a reflexdo ¢ o fato de que vejo uma certa pressa
em vincular a solu¢ao para os complexos problemas ecolégicos a um processo de
conhecimento de suas possiveis origens. Conhecimento, esse, muito pautado pela
razdo. Ou dizendo de outra forma: pelo ideal de educagio iluminista e cartesiano
que nos legou a modernidade que por ora se esgota. Uma idéia de educagiao como
algo a ser construido, fundamentalmente, a partir do dominio do conhecimento
cientifico para, a partir deste, construir a tao propalada “emancipagio humana”.

N3ao cabe aqui, pelo menos de minha parte, diminuir a importincia do
conhecimento cientifico como contribui¢o para a construgao de um mundo
melhor, mais sauddvel e mais justo ecoldgica e socialmente. Contudo, o conheci-
mento dito cientifico e/ou académico deve, na minha visdo, ser tomado como
mais uma possibilidade de produgao de conhecimento. Sé para lembrar nio po-
demos nos esquecer do conhecimento étnico e do popular.

J4 vai longe o tempo em que se pensava, em educagio, que as criangas sé
passavam a aprender na idade em que tinham condi¢oes de organizar o conheci-
mento de forma légica e racional. Fato que, se acreditava comegar por volta dos
seis a sete anos de idade. Hoje sabemos que as criangas comegam a se relacionar
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com o mundo deste o periodo de gestagao. A diferenca é que isto s passou a ser
aceito depois que os e as cientistas disseram ter comprovado o “evento” cientifica-
mente. No entanto, se perguntdssemos para as mulheres/maes elas j4 sabiam disto
desde a Idade Média. Por estas e outras coisas muitas delas foram vistas como
bruxas e queimadas nas fogueiras das inquisi¢oes.

Voltando a dltima “mentira”. Estou convencido que o fato de conhecermos
cientifica e racionalmente alguma coisa nao muda, necessariamente, nossa atitude
no mundo. N2o é o fato de conhecer, no sentido de saber racional, lgico e cognitivo
que vai, isoladamente, me fazer mais feliz ou um ser humano mais soliddrio.

A mudanga de hdbitos, valores, representagdes, conceitos e pré-conceitos
estao, muito fortemente, relacionados a questdes que nao se limitam apenas ao
campo da razao, do raciocinio, do intelecto. Nossas representagdes de mundo,
bem como, seus desdobramentos em ag¢bes cotidianas sio, em dltima instincia,
um processo de constru¢io complexa que envolve as dimensoes humanas na sua
totalidade. Passando, portanto, pelo nosso devir estéticus, ludens, demens, ético,
filoséfico, histérico, cultural. Enfim, so o resultado de agenciamentos que nao
sdo passiveis de enquadramento nos marcos reducionistas da produgio de conhe-
cimento cientifico. Muito menos ainda do modelo de produg¢io de conhecimento
cientifico da era iluminista moderna.

As questoes ambientais e/ou ecoldgicas, nestes tempos de pés-modernidade
em que vivemos, estao permeadas por aspectos do mundo da vida que nao podem
ser resumidos aos padroes de andlise e entendimento da modernidade. Sao ques-
toes que emergem, justamente, deste torvelinho provocado pela faléncia dos ideais
de mundo que hegemonizaram o pensamento moderno.

Neste sentido é que tanto a educagdo em geral quanto a EA em especial nao
podem pautar suas agbes apenas, e exclusivamente, na proposta de que conhecen-
do-se as causas e conseqiiéncias das questdes mudaremos nossas atitudes frente ao
mundo.

Vou dar apenas dois exemplos da idéia de que conhecer nao muda, neces-
sariamente, minha atitude. Vamos ao primeiro:

* Sabe-se, hoje, que a nicotina e demais componentes quimicos presentes no ci-
garro sdo fatores altamente predisponentes para diversos tipos de cAncer, entre
eles o pulmonar.® Contudo, nio raro encontramos profissionais da satde, den-
tre estes, médicos pneumologistas — especialistas em doengas pulmonares — que
sao fumantes inveterados.

* Provavelmente algum ou alguma de nds conhece algum engenheiro mecanico.
Talvez até especialista em mecanica de automéveis. Com Mestrado, doutorado

> S6 a titulo de comentdrio quero deixar explicito que ndo sou favordvel as campanhas de persegui¢ao aos fumantes. Da mesma
forma ndo acredito no funcionamento das campanhas que se utilizam de imagens que visam “aterrorizar” fumantes pelo simples
fato de que o ato de fumar, ou ndo, estd em um plano que nio é o da razdo, do conhecimento, como afirmei anteriormente.
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e vdrios anos de experiéncia profissional no ramo. Pois muito bem, nao raro
seremos confrontados com o fato deste cidadao viajar dirigindo seu carro a mais
de 200 quilémetros por hora em uma rodovia. Ninguém melhor do que ele para
nos explicar, nos minimos detalhes, o que pode acontecer com os ocupantes do
carro se esta “mdquina’ sofrer qualquer avaria. E morte na certa. S6 que o fato
de saber, conhecer, ter consciéncia disto nao muda, necessariamente sua atitude.

* Para concluir, esta dltima questao, poderia ainda discutir sobre o fato de que ¢é
um pouco pretenciosa a idéia de que devemos conscientizar as demais pessoas.
Isto porque se eu acho que devo conscientizar alguém, naturalmente que eu
devo “levar” a este alguém uma determinada consciéncia. Ora, isto pressupde
que eu sei qual a consciéncia que esta pessoa deva ter para estar “corretamente
consciente”. Em nosso caso ser “ecologicamente correto”. Nao por acaso a cons-
ciéncia correta serd a minha consciéncia. Nao preciso lembrar que, ao final de sua
vida, o nosso saudoso Paulo Freire debateu-se em explicar que quando falava em
consciéncia nio significava que alguém ou algum “iluminado(a)” fosse o(a)
portador(a) da mesma. Da mesma forma conscientizar nao pode, jamais, signi-
ficar fazer “lavagem cerebral” ideoldgica, religiosa, ou de qualquer tipo sob pena
de estarmos negando dois principios bdsicos do pensamento ecologista libertdrio:
a autonomia e a liberdade de homens e mulheres no mundo.

Para encerrar este texto, em lugar de quatro verdades, proponho quatro va-
lores a serem perseguidos que me parecem Gtimos temas geradores para a constru-
¢a0 de um mundo onde homens e mulheres vivam mais livres e felizes. Estes temas
geradores seriam: a solidariedade; a fraternidade; o amor e a tolerincia. Pois como
nos ensinou o poeta Fernando Pessoa.



A Educacgédo Ambiental na Escola: abordagens conceituais

As viagens, os viajantes — tantas espécies deles!

Tanta nacionalidade sobre o mundo! Tanta
(Profissao! tanta gente!

Tanto destino diverso que se pode dar a vida,

A vida, afinal, no fundo sempre, sempre a mesma!
Tantas caras curiosas! Todas as caras sao curiosas
E nada traz tanta religiosidade como olhar
(muito para gente.

A fraternidade afinal nao é uma idéia revoluciondria.
E coisa que a gente aprende pela vida afora,
(onde tem que tolerar tudo,

E passa a achar graga ao que tem que tolerar,
E acaba quase a chorar de ternura sobre o que
(tolerou!

(Fernando Pessoa. “Ode Maritima’-pg. 67)

Para refletir e dialogar no grupo:

ser incorporados no curriculo de sua escola .
- Como trabalhar as quest6es ambientais no cotidiano escolar?

- Dialogue com seus colegas sobre que tematicas ambientais deveriam
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A POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO AMBIENTAL

"Queremos um mundo organizado
para todos. Mas a luta por este mundo
€ um processo histérico longo, que
exige njo apenas a mobilizacio de
individuos, mas de coletividades”.

(CESAR BENJAMIN)

Problematizacdes:

- Qual a importancia de existir uma lei que institui a Politica
Nacional de Educagé&o Ambiental no pais?







COMENTANDO A POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO AMBIENTAL

Sonia Balvedi Zakrzevski, Lisandra A. Lisovski e Cherlei Marcia Coan

A Educagao Ambiental (EA) foi concebida no interior do movimento
ambientalista como um instrumento para envolver os cidadaos em agoes
ambientalmente corretas em busca de uma sociedade sustentdvel. Desta maneira,
a EA surge fora do ambiente escolar, por for¢a do movimento social que defende
comportamentos em consonincia com a sustentabilidade e que favorecam a par-
ticipagao publica efetiva nas tomadas de decisdes.

A histéria da EA no Brasil nos mostra que, mesmo sendo praticada desde a
década de 50, de ser objeto de Conferéncias Internacionais a partir da década de
70, da resolugao do Conselho Federal de Educa¢ao em 1987, de nio constituir a
EA como disciplina, ela tornar-se prética oficial no Sistema de Ensino recente-
mente, com a publica¢ao dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o
Ensino Fundamental (1997/98), que apresenta a EA como um tema transversal e
com a promulgac¢ao da Lei n® 9795/99 sancionada pelo Presidente da Republica,
em 27 de abril de 1999 que “Dispoe sobre a educag¢ao ambiental, institui a Politi-

ca Nacional de Educagao Ambiental e d4 outras providéncias”, regulamentada em
25 de junho 2002' .

De fato, o papel da EA jd estava reconhecido, internacional e nacionalmente,
muito antes da promulga¢ao da Politica Nacional de EA (PNEA). Basta ver a
profusdo de documentos, tratados, cartas de recomendagdes, portarias, etc. existen-
tes. A institui¢do da PNEA garante o seu reconhecimento politico, mas nao sua
consolidacio.

Na lei, a concepgao de meio ambiente é ampliada, incorporando os aspectos
s6cio ambientais e culturais: o ambiente é encarado como o espago de integragao
das vdrias e complexas relagdes onde os aspectos bioldgicos somam-se aqueles de
ordem social, cultural, econdmica e estética, dentre outros. A definicao de EA,
proposta no Art. 1°, ao inserir o ser humano como agente de transformagoes e
responsdvel pela qualidade e sustentabilidade da vida no planeta, deixando de ser
um mero expectador, rompe com os antigos padroes meramente bioldgicos/eco-
16gicos e preservacionistas.

—Aleireconhece a EA como um componente urgente, essencial e permanen-
"Em 1993, o Deputado F4bio Feldmann propds na Cimara dos Deputados o Projeto de Lei 3792/93, que institufa a Politica
Nacional de EA. Esse Projeto de Lei, durante sua tramitagdo, foi submetido a andlise de vérios setores da populagdo (érgios do
Governo, como o MEC, IBAMA, MMA, organizag6es nao-governamentais, universidades, entre outras) diretamente interessa-
dos na matéria, e que apresentaram vdrias contribui¢des ao documento. Para atender s sugestoes apresentadas, o entdo Presiden-

te da Comissdo do Meio Ambiente, Deputado José Sarney Filho, apresentou o substitutivo ao Projeto de Lei que, em 1999, foi
aprovado pelo Congresso Nacional.
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te em todo processo educativo, formal e/ ou nao formal: a formagio em EA nao
deve restringir-se ao Ambito de educagio formal, mas deve abranger também os
tomadores de decisao, gestores, agentes dos meios de comunicagao da midia, lide-
res comunitdrios. Também propée a informagao, produgio e divulgacio de mate-
rial educativo para instrumentalizar a sociedade para a prética de EA. Segundo a
Lei, cabe & imprensa, como formadora de opinido publica, difundir valores e ge-
rar, a partir de exemplos, atitudes coerentes com a defesa do meio e a consolidagio
da qualidade de vida dos seres humanos, minimizando a exacerba¢ao do consumo
supérfluo, apresentando orientagdes sobre a importincia da constru¢o de uma
sociedade sustentdvel e de um meio social sauddvel, onde a participagao democrd-
tica e a cooperagao e solidariedade sejam entendidos como valores bdsicos.

Segundo Lucila Vianna (2002), a Lei reproduz as concepgoes bdsicas da EA,
as mesmas que tém sido discutidas pelos educadores e que constam nos documen-
tos internacionais e que jd estavam expressas no Programa Nacional de EA: a)
interdisciplinaridade — a lei tira o aspecto disciplinar da EA e incentiva uma abor-
dagem integrada e continua em todos os niveis e modalidades do ensino formal;
b) direito coletivo — todos tém direito & EA; responsabilidade coletiva — o Sistema
Nacional do Meio Ambiente — Sisnama, o Sistema Educacional, os meios de comu-
nicagao, o poder puiblico em geral e a sociedade como um todo tem a responsabi-
lidade de promover a EA, permeando suas a¢oes, seus projetos.

Também a EA deve receber um tratamento holistico, por meio de uma prética
democridtica, participativa e inclusiva, abordando a concep¢ao de meio ambiente
em sua totalidade, ressaltando a interdependéncia entre o meio natural e os pro-
cessos s6cio-econdmicos, politicos e culturais.

Sdo ainda destaques da PNEA o estimulo & democratiza¢ao das questoes
ambientais, o incentivo a participagio individual e coletiva, permanente e res-
ponsdvel para a defesa ambiental e a defini¢ao de qualidade ambiental como valor
insepardvel da cidadania.

Conforme SAITO (2002, p.50) a Politica Nacional de EA representa o re-
sultado de uma “longa série de lutas dentro do Estado e
da Sociedade para expressar uma concepgio de ambien-
te e de sociedade de acordo com o momento histérico

~ » c 120
Se vocé quer saber da produgao do texto legal ..Re,for(;a a idéia de que no
mais sobre sobre a texto da lei a preocupagao social é marcante, sendo men-
Legislacdo Ambiental cionados explicitamente em seus principios a vinculagio
brasileira, consulte: entre ética, educagio, trabalho e prdticas sociais (artigo
www.mma.gov.br .. . o o1

www.ibama. gov.br 40, inciso IV), abrmd‘o possibilidade para 0 desvelamento
Www.mec.gov.br das relacoes de dominacio em nossa sociedade, caso se
conduza de forma critica, socialmente compromissada

e atuante os trabalhos de EA.
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O Ensino Formal na Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Na década de 80 presenciamos os grandes debates em torno das estratégias
para ampliar e consolidar os espacos institucionais em favor da EA: indmeras
discussdes surgiram em torno de inserir ou nao a EA como uma disciplina no
ensino fundamental.

O Ministério da Educa¢ao (MEC), desde o inicio da década de 90, estimu-
lava agbes em EA por meio de diversas atividades, mas ainda nao havia formulado
uma politica para este fim e tampouco institucionalizou suas iniciativas. Os PCN,
com a proposta dos temas transversais sugerem oficialmente a introdugio do tema
meio ambiente nos curriculos escolares brasileiros. Segundo o MEC, a escolha
dos temas transversais se deu pela abrangéncia nacional e pela urgéncia dos temas,
visto que s3o pertinentes a todo Pais e que s2o questdes sociais obstdculos para o
exercicio da cidadania. Além disso, sao temas que apresentam possibilidade de
ensino e aprendizagem na educagdo fundamental e que possibilitam a compreen-
s30 da realidade e da participagao social. A idéia-chave dos temas transversais ¢
aproximar a escola da realidade em busca da forma¢ao de um aluno auténomo
que possa exercer sua cidadania. Mas é muito importante que entenda que os
temas transversais jd estao presentes nos valores e atitudes das agoes e nas relagoes
que estabelecemos no cotidiano. A inten¢io ¢ explicitar pedagogicamente a
transversalidade destes temas como possibilidade de ensino e aprendizagem

(VIANNA, 2000).

A PNEA, atendendo as recomendagoes da UNESCO e dos tratados inter-
nacionais sobre EA, propde a integragao da EA as disciplinas. Tanto a Lei como os
PCN reforcam a abordagem transversal e interdisciplinar da EA no Ensino For-
mal.

O tema transversal Meio Ambiente, ¢ o tinico entre os temas propostos nos
PCN que tem um movimento social e politico correspondente, e deve ser incor-
porado no interior das a¢des da prdtica escolar, evitando aquele tratamento
extracurricular, desarticulado dos conteddos ensinados pelas disciplinas. Portanto
os PCN procuram dar resposta as contradi¢des entre a necessidade de dar um
espaco préprio ao estudo do meio ambiente e a natureza intrinsicamente
interdisciplinar e “transversal” dos conhecimentos que esta propoe. A
transversalidade é apresentada pelos PCN na perspectiva diddtica e a
interdisciplinaridade na dimensao epistemoldgica, ignorando a dimensio politica
da educagio: transversalidade e interdisciplinaridade nao ocorrem por decretos
governamentais.

A EA éjustificada como um tema transversal, pois nao aparece associada a
alguma drea especifica do conhecimento, mas a todas elas em geral. A proposta de
temas transversais, além de modificar a organizacao tradicional do conhecimento
e o funcionamento das instituigdes escolares, deposita no professor “a iniciativa
de incorporar temas e desenvolver atividades de natureza local, assim como de
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proporcionar articulagbes com outras dreas do conhecimento e com a realidade

dos estudantes” (GONZALEZ GAUDIANO, 2000, . 67) [tradugio nossa].

Defendemos a idéia de que a EA € efetivamente um tema transversal, nao
apenas porque pode ser assumida por todas as disciplinas escolares, mas porque
procura relacionar diversos tipos de reflexdes: a mais ecoldgica, coerente com a
epistemologia do conhecimento sobre a natureza; a mais metodoldgica, coerente
com a complexidade deste tipo de conhecimento; a mais especificamente pedagé-
gica, coerente com os conhecimentos atuais sobre os processos de ensino e apren-
dizagem. E também um tema transversal, porque coloca sobre uma tnica mesa
pontos de vista e interesses diferentes: desde associacoes ecologistas a professores
que querem inovar; desde entidades locais que buscam responder as exigéncias e
as emergéncias ambientais, a cidadaos comuns que se preocupam com estas emer-

géncias (ZAKRZEVSKI, 2002).

A Lei torna obrigatdrio tratar a dimensio ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino, mas ela nao deverd ser implantada como disciplina espe-
cifica no curriculo da educagio bdsica. Segundo a lei, a presenca no ensino formal
da EA deve abranger, de modo integrado, os curriculos das instituigdes de ensino
publicas e privadas, englobando: educagio infantil, ensino fundamental, ensino
médio; educagio superior; educagao especial; educagio profissional; educa¢io de
jovens e adultos.
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LEI DA EDUCACAO AMBIENTAL

Lei n°©9.795, de 27 de ABRIL de 1999

DispGe sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional
de Educacao Ambiental e d& outras providéncias.

CAPITULO | - DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Art. 1o Entendem-se por educacgéo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacédo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 20 A educacao ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal.

Art. 30 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacao ambiental,
incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimenséo ambiental, promover a educa¢éo ambiental em todos
os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservacéao, recuperacao e melhoria
do meio ambiente;

Il - as instituicbes educativas, promover a educacao ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

Il - aos 6rgéos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover
acoes de educacdo ambiental integradas aos programas de conservacao, recuperacao e
melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunica¢@o de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacao de informacdes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimens&o ambiental em sua programacéo;

V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover programas
destinados a capacitacao dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo
sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo produtivo
no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencao permanente a formacéo de valores, atitudes
e habilidades que propiciem a atuacéo individual e coletiva voltada para a prevengéo, a
identificacdo e a solugdo de problemas ambientais.

Art. 40 Séo principios basicos da educagédo ambiental:
| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o sécio-econémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

lIl - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagédo entre a ética, a educagéo, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;
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VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
Art. 50 S&0 objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

| - 0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas multiplas
e complexas relag@es, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacédo das informagfes ambientais;

1l - 0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental
e social;

IV - o incentivo a participacéo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagéo
do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um
valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justi¢a social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminag¢édo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO Il - DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
Secdo | - Disposi¢bes Gerais
Art. 60 E instituida a Politica Nacional de Educagio Ambiental.

Art. 70 A Politica Nacional de Educagdo Ambiental envolve em sua esfera de acao, além dos
orgédos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6érgaos
publicos da Uniéo, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizacdes
ndo-governamentais com atuacdo em educacao ambiental.

Art. 80 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educacao escolar, por meio das seguintes
linhas de atuacgéo inter-relacionadas:

| - capacitagdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacgdes;
[l - producéo e divulgagdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliacéo.

8§ 10 Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educag&o Ambiental ser&o respeitados
os principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 20 A capacitagdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporagéo da dimensdo ambiental na formagéo, especializacdo e atualizacao dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporacé@o da dimenséo ambiental na formacéo, especializacéo e atualizagdo dos
profissionais de todas as areas;

Il - a preparacao de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;
IV - a formagéo, especializacdo e atualizacao de profissionais na area de meio ambiente;

V - 0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
problematica ambiental.
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§ 30 As ac¢les de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-ao para:

| - 0 desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando & incorporagao da dimensao
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental;

IIl - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos
interessados na formulacdo e execu¢do de pesquisas relacionadas a problemética
ambiental,

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitacdo na area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material
educativo;

VI - amontagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as acdes enumeradas
nos incisos | a .

Secdo Il - Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Art. 90 Entende-se por educacao ambiental na educacéo escolar a desenvolvida no &mbito
dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacéo bésica:

educacdo infantil; ensino fundamental e c) ensino médio;
Il - educacéo superior;

Il - educacéo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacgdo ambiental serd desenvolvida como uma prética educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1o A educacgéo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo
de ensino.

§ 20 Nos cursos de pos-graduacao, extensao e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico
da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criagdo de disciplina
especifica.

8 30 Nos cursos de formacgéo e especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado conteldo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a
serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimenséo ambiental deve constar dos curriculos de formac¢&o de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagao complementar em
suas areas de atuagdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacédo Ambiental.

Art. 12. A autorizacéo e supervisao do funcionamento de instituicbes de ensino e de seus
cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts.
10 e 11 desta Lei.

Secdo Il - Da Educacdo Ambiental Ndo-Formal

Art. 13. Entendem-se por educagdo ambiental ndo-formal as a¢bes e praticas educativas
voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questées ambientais e a sua
organizacao e participagdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espacos nobres, de
programas e campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas relacionados ao
meio ambiente;
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Il - a ampla participacéo da escola, da universidade e de organiza¢des ndo-governamentais
na formulagdo e execucgédo de programas e atividades vinculadas a educacgao ambiental
nao-formal;

Il - a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
educacédo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organiza¢des nao-
governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacao;

V - a sensibilizacdo ambiental das populagbes tradicionais ligadas as unidades de
conservagao;

VI - a sensibilizag&o ambiental dos agricultores;
VIl - 0 ecoturismo.

CAPITULO Il - DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
Art. 14. A coordenagédo da Politica Nacional de Educagédo Ambiental ficara a cargo de um
orgao gestor, na forma definida pela regulamentacéo desta Lei.

Art. 15. S&o atribui¢es do 6rgao gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementacdo em ambito nacional;

Il - articulagdo, coordenacgéo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de
educacéo ambiental, em &mbito nacional;

Il - participacdo na negociagéo de financiamentos a planos, programas e projetos na area
de educacédo ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas
areas de sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educagéo
ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagédo
Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacéo de recursos publicos vinculados
a Politica Nacional de Educagédo Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta
0s seguintes critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educacgéo

Ambiental;

Il - prioridade dos érgéos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacéo;

Il - economicidade, medida pela relagéo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno

social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Gnico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados,
de forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regiées do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e
educacéo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as acdes
de educacé@o ambiental.

CAPITULO IV - DISPOSICOES FINAIS
Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicagao,
ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educagéo.
Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 27 de abril de 1999.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO,
Paulo Renato Souza e José Sarney Filho



REGULAMENTACAO DA LEI DA EDUCACAO AMBIENTAL

DECRETO N°4.281, DE 25 DE JUNHO DE 2002

Regulamentaalei n®9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, e da outras providéncias. O
PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art.
84, inciso IV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n®9.795,de
27 de abrilde 1999, DECRETA:

Art. 1° A Politica Nacional de Educacédo Ambiental sera executada pelos 6rgaos e entidades
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, pelas instituicbes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 6rgdos publicos da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades ndo governa-
mentais, entidades de classe, meios de comunica¢do e demais segmentos da
sociedade.

Art. 2° Fica criado o Orgdo Gestor, nos termos do art. 14 da Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, responsavel pela coordenacéo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
gue serd dirigido pelos Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educacéo.

§ 1° Aos dirigentes cabera indicar seus respectivos representantes responsaveis pelas
guestdes de Educacdo Ambiental em cada Ministério.

§ 2° As Secretarias-Executivas dos Ministérios do Meio Ambiente e da Educacéo proveréo o
suporte técnico e administrativo necessérios ao desempenho das atribuicdes do Orgao
Gestor.

§ 3° Cabe aos dirigentes a decisao, dire¢do e coordenacio das atividades do Orgio Gestor,
consultando, quando necessario, 0 Comité Assessor, na forma do art. 4° deste Decreto.

Art. 3° Compete ao Orgdo Gestor:

| - avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da area de educacao ambiental,
inclusive supervisionando a recep¢éo e emprego dos recursos publicos e privados aplicados
em atividades dessa area;

Il - observar as deliberagbes do Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA e do
Conselho Nacional de Educacéo - CNE;

lIl - apoiar o processo de implementacéo e avaliagdo da Politica Nacional de Educacao
Ambiental em todos os niveis, delegando competéncias quando necessario;
IV - sistematizar e divulgar as diretrizes nacionais definidas, garantindo o processo
participativo;

V - estimular e promover parcerias entre instituigdes publicas e privadas, com ou sem fins
lucrativos, objetivando o desenvolvimento de praticas educativas voltadas a sensibilizagéo
da coletividade sobre questfes ambientais;

VI - promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na area de Educacao
Ambiental e o intercdmbio de informacgdes;

VIl - indicar critérios e metodologias qualitativas e quantitativas para a avaliagdo de programas
e projetos de Educacdo Ambiental,

VIII - estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o
acompanhamento e avaliag&do de projetos de Educag¢do Ambiental;

IX - levantar, sistematizar e divulgar as fontes de financiamento disponiveis no Pais e no
exterior para a realizagdo de programas e projetos de educacéo ambiental;
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X - definir critérios considerando, inclusive, indicadores de sustentabilidade, para o apoio
institucional e alocagéo de recursos a projetos da &rea nao formal;

Xl - assegurar que sejam contemplados como objetivos do acompanhamento e avaliagao
das iniciativas em Educacdo Ambiental: a) a orientacédo e consolidacdo de projetos; b) o
incentivo e multiplicacdo dos projetos bem sucedidos; e, ¢) a compatibilizagdo com os
objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 4° Fica criado Comité Assessor com o objetivo de assessorar o Orgédo Gestor, integrado
por um representante dos seguintes 6rgaos, entidades ou setores:

| - setor educacional-ambiental, indicado pelas Comissdes Estaduais Interinstitucionais de
Educagdo Ambiental;

Il - setor produtivo patronal, indicado pelas Confedera¢des Nacionais da Indistria, do Comércio
e da Agricultura, garantida a alternancia;

[l - setor produtivo laboral, indicado pelas Centrais Sindicais, garantida a alternancia;

IV - Organiza¢bes Nao-Governamentais que desenvolvam a¢des em Educac¢do Ambiental,
indicado pela Associagdo Brasileira de Organiza¢des ndo Governamentais — ABONG;

V - Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB,;

VI - municipios, indicado pela Associacdo Nacional dos Municipios e Meio Ambiente —
ANAMMA,

VII - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC;

VIII - Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, indicado pela Camara Técnica de
Educacgdo Ambiental, excluindo-se os ja representados neste Comité;

IX - Conselho Nacional de Educacéao — CNE;

X - Unid@o dos Dirigentes Municipais de Educac¢éo — UNDIME;

Xl - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA;
Xl - da Associacéo Brasileira de Imprensa - ABI; e

XIII - da Associacéo Brasileira de Entidades Estaduais de Estado de Meio Ambiente — ABEMA.

§ 1° A participacdo dos representantes no Comité Assessor ndo enseja qualquer tipo de
remuneracéo, sendo considerada servi¢o de relevante interesse publico. § 2° O Orgao

Gestor podera solicitar assessoria de 6rgaos, instituicbes e pessoas de notério saber, na
area de sua competéncia, em assuntos que necessitem de conhecimento especifico.

Art. 5° Na inclus@o da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino,
recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
observando-se:

| - a integracdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e
permanente; e

Il - a adequacéo dos programas ja vigentes de formacao continuada de educadores.

Art. 6° Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto, deverao ser criados, mantidos e
implementados, sem prejuizo de outras agfes, programas de educagdo ambiental
integrados:

| - a todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - &s atividades de conservacdo da biodiversidade, de zoneamento ambiental, de
licenciamento e revisdo de atividades efetivas ou potencialmente poluidoras, de
gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de gestdo de recursos hidricos,
de ordenamento de recursos pesqueiros, de manejo sustentavel de recursos ambientais,
de ecoturismo e melhoria de qualidade ambiental;

Il - as politicas publicas, econdémicas, sociais e culturais, de ciéncia e tecnologia de
comunicacao, de transporte, de saneamento e de saude;
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IV - aos processos de capacitagdo de profissionais promovidos por empresas, entidades de
classe, instituicdes publicas e privadas;

V - a projetos financiados com recursos publicos;
e VI - ao cumprimento da Agenda 21.

§ 1° Cabe ao Poder Publico estabelecer mecanismos de incentivo & aplicagéo de recursos
privados em projetos de Educacdo Ambiental.

§ 2° O Orgao Gestor estimulara os Fundos de Meio Ambiente e de Educac&o, nos niveis
Federal, Estadual e Municipal a alocarem recursos para o desenvolvimento de projetos
de Educacdo Ambiental.

Art. 7° O Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacéo e seus 6érgéos vinculados,
na elaboracdo dos seus respectivos orcamentos, deverdo consignar recursos para a
realizacdo das atividades e para o cumprimento dos objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental.

Art. 8° A definicdo de diretrizes para implementacao da Politica Nacional de Educagédo
Ambiental em &mbito nacional, conforme a atribuicdo do Orgdo Gestor definida na
Lei, devera ocorrer no prazo de oito meses apos a publicagéo deste Decreto, ouvidos
0 Conselho Nacional do Meio Ambiente- CONAMA e o Conselho Nacional de Educacéo
- CNE.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 25 de junho de 2002, 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Presidente da Republica

Paulo Renato de Souza
Ministro da Educacédo

José Carlos Carvalho
Ministro do Meio Ambiente

Pararefletir e dialogar:

- Muitas vezes as leis feitas pelo homem, em comparacdo com as leis
universais, séo falhas e localizadas. Como as leis humanas podem
adquirir universalidade e contribuir efetivamente para a garantia da
vida no planeta?
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" Evidentemente, continua o paradigma
clgssico das ciéncias, com seus famosos
dualismos, como 3 divisjo do mundo entre
o material e o espiritual, 3 separagio entre 3
natureza e 3 cultura, entre o ser humano e o
mundo, razdo e emogdo (...) Mas, apesar
disso tudo, em razio da crise atual, ests se
desenvolvendo uma nova sensibilizagio para
com o planeta como um todo. Daqui surgem
novos valores, novos sonhos, novos
comportamentos, assumidos por um
ndmero cada vez mais crescente de
comunidades”

(LEONARDO BOFF, 1999)

Problematizagdes:

repetir o modelo do norte?

necessidades?

- Se as populacdes do hemisfério sul consumissem e desperdicassem
0 mesmo que 0 norte, como seria a Terra? E possivel construir um
modelo de desenvolvimento para os povos do hemisfério sul sem

- No seu ponto de vista, o que podemos fazer para construir uma
sociedade que satisfaca as necessidades presentes sem comprometer
a capacidade das geracOes futuras de suprir suas proprias

- Na sua opinidao, que direitos o cidaddo planetario devera ter
assegurado? E que deveres ele devera cumprir?

- Vocé acredita na possibilidade de constru¢cdo de um mundo
responsavel e solidario? O que pode ser feito para isso?







UMA INTRODUCAO AO TEMA

Lisandra Lisovski e Sénia Balvedi Zakrzevski

Entramos na década de 90, vivendo uma crise ambiental profunda. Neste
contexto surge a necessidade de uma reflexao coletiva sobre as relagdes meio am-
biente-desenvolvimento, e comegam os trabalhos preparatérios para a Eco-92
(Conferéncia das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento),
maior encontro de pessoas interessadas pelas questdes ambientais, ocorrido no
Rio de Janeiro em junho de 1992. Este evento foi composto de féruns de trabalho
bem diferenciados: reuniu Chefes-de-Estado e de Governos procedentes de paises
de todo o Planeta e também pessoas de diferentes comunidades de base, interessa-
das no avanco da consciéncia ambiental e na formagao de propostas alternativas.
Em conjunto, os Chefes-de-Estado e de Governos discutiram a questao ambiental
integrada as questdes do desenvolvimento, considerando ambas como compo-
nentes bdsicos a serem levados em considera¢ao nas decisdes politicas e econdmi-
cas, de modo que as nagdes do mundo viessem a empreender a transi¢io a um
desenvolvimento bem fundado e sustentdvel.

Este evento originou a Agenda 21, um documento que estabeleceu orienta-
¢Oes sobre as politicas e estratégias pertinentes para a transi¢ao para modelos sus-
tentdveis. A Agenda 21 pode ser considerada um verdadeiro programa de acao
que apresenta medidas para a cooperagao internacional, para a conservagio e gestao
dos recursos para o desenvolvimento e para o fortalecimento do papel dos grupos
pr1nc1pals implicados, assim como também apresenta diretrizes sobre os meios de
execugio, formas para obter recursos financeiros, cientificos e tecnoldgicos, etc.

Em se tratando de um documento util para o atendimento a interesses di-
versos e a mover-se em um consenso de numerosas partes implicadas, ao lado de
reconhecidos avancos (énfase na erradicagio da pobreza, reconhecimento do pa-
pel da mulher no desenvolvimento, etc.) o documento nio é carente em contradi-
¢oes, como por exemplo, de apresentar de um lado a necessidade de mudangas
profundas nos modelos de gestao de recursos e defender; por outro lado, que uma
maior liberagao do comércio em todos os setores econdmicos, em nivel mundial,
seja uma contribui¢ao importante para o desenvolvimento sustentdvel.

O Capitulo 36 da Agenda 21 refere-se a0 “fomento da educagio, a capacitagio
e a tomada de consciéncia”. Ele centra-se em trés dreas de interesse:

a) a reorienta¢do da educagio para o desenvolvimento sustentdvel: apresen-
ta a necessidade de que o meio ambiente ¢ o desenvolvimento se integrem
de forma mais rdpida possivel nos programas educativos, através de pro-
cessos interdisciplinares, destacando o papel das universidades e a necessi-
dade de que a Educagao Ambiental (EA) se constitua como uma educa-
¢ao permanente;
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b) 0 aumento da consciéncia do publico: a conscientizagao ambiental é con-
siderada uma parte indispensdvel de uma campanha mundial de educa-
¢ao que ajude a reforgar as atitudes, os valores e as medidas compativeis
com o desenvolvimento sustentivel;

¢) o fomento da capacitagio: a capacitagao deve ser orientada visando a
constru¢ao de conhecimentos cientificos e técnicos que permitam incor-
porar o componente ambiental 4 formagao dos trabalhadores no campo
da inddstria, das universidades, de 6rgaos governamentais e nao-governa-
mentais e, em geral, de todos aqueles que tenham a seu cargo atividades
relativas a0 melo ambiente e desenvolvimento.

Convém ressaltar que Agenda 21 poe énfase na formagio dos adultos, a
partir da consciéncia de que sao pessoas que estdo tomando decisées como consu-
midoras, gestoras, etc., as que com maior urgéncia necessitam de uma educagio e
formagao ambiental.

A Aztigenda 21 nos ultimos anos tomou novos rumos, consagrando -se em
espagos politicos governamentals Mas, lamentavelmente ela continua desconhecida
por muitos e o compromisso das na¢oes, nela assumidos, longe de ser viabilizado.

Acreditamos que a EA deve evitar limitar-se & proposta de desenvolvimento
sustentdvel. Apesar da idéia de sustentabilidade ser legitima, nao pode ser consi-
derada como um fundamento ético para a EA. A idéia de sustentabilidade, associ-
ada 4 de desenvolvimento sustentdvel, reduz o meio ambiente a um simples depé-
sito de recursos e corre o risco de servir a uma concep¢ao de desenvolvimento
humano orientado ao desenvolvimento econdémico.

roposigao de uma ética de responsabdldade parece mais enriquecedora e
profundp Ela vai além da responsabdldade civica: é uma responsabilidade funda-
mental, baseada na consciéncia critica e na lucidez, que vincula o ser com o atuar
a nifvel individual e coletivo.

A Cartada Terra, um movimento mundial

concebido na propria criagcdo da Organizagdo das

Vocé encontra a versao

completa da Agenda 21 no site Nagdes Unidas, em 1945, tomou forma no ano de
WWW'mZ‘a'go"'t;r 1987, num esforco da Comisséo Mundial de Meio
Uma sintese da Agenda 21 é . .
apresentada na obra: Ambiente e _Desenvolw_me,nt_o, que recc3r_nendava
SATO, M.; SANTOS, J.E. gue se definissem 0s principios necessarios para se
Ag‘;'r‘lgngl e caminhar em direc&o a um desenvolvimento
Para obter maiores informagdes sustentavel. E_Ia1_‘0| pauta df’ discussdes oficiais na
sobre a Carta da Terra acesse Eco-92, constituindo o Predmbulo da Agenda 21.
0 site www.cartadaterra.org.br No ano de 1995, acontece o primeiro seminario na

Holanda sobre a Carta da Terra que criou uma

comissao Internacional com um representante
simbdlico para cada Continente. Em 1997, durante aRio +5, € apresentada o
primeiro rascunho que serviu parainstigar as discussdes nas diferentes regides do
mundo. A Cartada Terra é considerada como um rascunho (draft) exatamente para
gue ndo se perca o movimento dinamico de avancos e recuos da Terra.

O documento final da Cartada Terrafoi publicado no dia 14 de maio de 2000 e

teve aparticipacap de 100 mil pessoas de 46 paises. Agora, a Comissao I nternacional
da Carta da Terra quer que as Nacfes Unidas (ONU) reconhega seu contetdo e a
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publiquem com idéntico valor ao da Declaracéo dos Direitos Humanos, publicada
em 1948. Para Boff, a Carta da Terra € o0 documento que expressa 0 novo estado de
consciéncia da humanidade, de que a Terrando € sO o lugar onde habita o ser huma-
no, “mas o ser humano é apropria Terra’.

Convém salientar que a Carta da Terra, ao unir as principais resolucdes ja
discutidas nas Nacbes Unidas, através de um democratico processo de consulta e
pesquisa mundial, tornou-se um movimento internacional que acabou conseguindo
espacos politicos mais progressistas que a prépria Agenda 21.
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A EDUCACAO AMBIENTAL NA AGENDA 21 E
NA CARTA DA TERRA?

Michele Sato
As paixfes humanas

Ao abrirmos os jornais, a0 ouvirmos noticias em TV ou rddios, surpreendemo-
nos com as inimeras informagdes criminosas que circulam pela humanidade.
Neste momento, parece que esquecemos da emogao, deixamos de lado a poesia, o
cole6ptero e o Cosmus florido (BRUMA, 2000), fechando os coracdes para os
ruidos e vacinamo-nos no dia-a-dia, para criar mecanismos de defesa e evitar o
sofrimento, ou simplesmente porque estamos tao habituad@s® com a violéncia
do mundo, que aquela noticia ruim acaba se tornando “mais uma” entre tantas
outras. E alhei@s a tudo, seguimos cursivamente, deixando adormecido o lado
poeta que nos confere a beleza da vida...

N3o temos a pretensao de reverter este quadro neste simples texto de algu-
mas pdginas. Mas se o espago ¢ o tempo permitirem, gostarfamos de abrir brechas
para um pequeno didlogo sobre os caminhos da humanidade. Assim como estes
fatos ruins noticiados quotidianamente, milhdes de eventos acontecem pelo mundo
afora. H4 encontros, todavia, que marcam e podem até determinar o curso da
histéria. Talvez nao a histéria da humanidade como um todo, mas a histéria de
nossas vidas... E assim, acreditamos que, quando nos moldamos a uma nova pro-
posta, engajamos em mudangas globais, pois quando mudamos um pedago do
mundo, mudamos, também, o mundo.

Propor uma transformagao nas manchetes, ou tentar mudar o mundo sem
mudar a nés mesmos, parece perder a significagao. Durante a II Guerra Mundial,
um dos principais jornais da Inglaterra — “The London Times”, ousou a primeira
pdgina totalmente em branco, como protesto as a¢oes bélicas de Churchil. Quigd
algum dia possamos ver uma pdgina em branco na Folha de Sao Paulo, um bran-
co pela paz, um manifesto contra o massacre testemunhado diariamente pela Nagio
Brasileira. Ousar uma mudanga significa conhecermo-nos primeiro. Resgatando
o pensar Socratiano, pensamos que o renascer na consciéncia de si mesmo que,
além de restaurar dividas, atinge campos pessoais da moral e da conduta, devem
servir de alicerces as institui¢des politicas.

Se é verdade que nos circunscrevemos na linha da vida e da morte de um
circulo dindmico, nao hd como nio nos comprometermos com esta identidade e
existéncia humana, posta fora de nés em mundo, que por suas injungdes com a

! Texto apresentado durante Conferéncia proferida no I Simpédsio Gaticho de Educagao Ambiental, Erechim, set. 2000.

% A autora utiliza a terminologia @ para evitar a linguagem sexista presente no texto.
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natureza e cultura, implicam em questdes de responsabilidade individual e coleti-
va (PASSOS & SATO, no prelo). Este é, sem divida, o maior desafio da Educa-
¢ao Ambiental (EA).

Assim, refletir nossa condi¢ao pessoal nos obriga a pensar na nossa relagao
com @ outr@. E neste refletir que devemos perceber que nossa solidariedade,
moral e paixdes também determinam a qualidade do nosso pensar, inseridos na
reflexao da limitagao, mas ao mesmo tempo da potencialidade, da contribui¢ao
individual que tod@s sao capazes de oferecer a construgio do coletivo. Temos lido
muitos trabalhos em EA, e infelizmente algumas pessoas utilizam o romantismo
como sindnimo de ingenuidade. Nao raro, encontramos textos que atribuem o
valor “romAintico” da limitagao da EA em suas esferas meramente ecoldgicas. Tal
reducionismo nos parece ser inadequado, mas o romantismo confere uma beleza
inimagindvel ao nosso pensamento critico. No campo da arte, é possivel verificar
a criticidade em obras como Guernica, de Pablo Picasso, e de todo movimento
cubista que marcou uma era de revolucdes, nao somente na Espanha, mas nas
esferas internacionais. A modernidade pode ter conferido espagos 2 intelectualidade,
ao cientificismo exagerado e ao poder absoluto da produgao dos conhecimentos.
Mas certamente a Pés-Modernidade representa esta ruptura, abrindo os horizon-
tes para caminharmos em espagos mais amplos, onde a racionalidade pode ser
temperada com a emog¢ao. Ou como j4 dizia Granger (1994): escarnecer a ciéncia
externalista e enaltecer a racionalidade interna. Ultrapassarmos as barreiras do
“landscape” e mergulharmos no nosso “inscape” (SATO, 1997). E sem medo de
ser piegas (FREIRE & SHOR, 19806), ¢ confortante poder falar sobre a solidarie-
dade e a ternura numa era marcada pelas desigualdades sociais. E seguimos tri-
lhando o caminho, apostando na utopia como marco de nossas transformagoes.

Inserir a discussdo da EA neste contexto ndo é uma tarefa simples. Pensamos
ser desafiador porque sua complexidade nos aponta diversos caminhos, e lem-
brando-nos daquela famosa cangao latino-americana, nao hd caminhos a ser se-
guidos, os caminhos s3o construidos durante nosso caminhar. Esta situacio de
desconforto pode ser agravada quando inserimos sua interlocu¢ao com a Agenda
21 e a Carta da Terra, dois movimentos internacionais que, na nossa compreen-
530, jamais se esgotariam num simples texto. Todavia, arriscaremos a introduzir
uma abordagem menos densa, diluindo os capitulos e os principios em forma
incessante de sensibilidade, na busca de uma visao que aceite a diversidade, seja
ela biolégica ou cultural, como a maior riqueza que confere a beleza da prépria
Terra. Acreditamos na felicidade, pois o ser humano é livre para abrir suas brechas
e entregar-se as paixoes.

Vislumbramos, assim, oferecer uma perspectiva menos memorizativa, mas
mais criativa na elaboracio de politicas internacionais que assegurem a EA no
cotidiano, no nosso “pensar e agir globalmente”, uma vez superada a ruptura
espacial e temporal. Inserimo-nos nas dobras da vida, que nos oferecem amplitu-
des para sermos mais atrevid@s, de caminhar na simplicidade, sem perder a com-
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plexidade. Debater a EA no Brasil é, portanto, inseri-la nos patamares internacio-
nais, dentro dos grandes movimentos hoje existentes. Neste cendrio, parece ser

inevitdvel remeter esta discussao aos dois grandes movimentos mundiais: A Carta
da Terra e a Agenda 21.

A Agenda 21

Palco de controvérsias e num momento de “desfiles de autoridades”, a Eco-
92 trouxe seu momento histérico, ao abrir para 0 mundo a possibilidade de erradicar
a miséria com a incorporagao da preocupagio ambiental. Todavia, nossos satéli-
tes, que oferecem a dimensao de uma Terra azul, com porgdes de mares e nuvens,
negligenciam as atividades humanas que insistem em modificar sua cor. As mu-
dancas globais estao intensas e o risco de uma explosio nuclear, além de outras
realidades desconhecidas e temidas, ameagam cada vez mais esta esfera que man-
tém a vida como a prépria esséncia de existéncia. Esta informagao sobre a nature-
za e a extensao do que muit@s chamaram de “conquistas” da ciéncia, parece real-
mente ser, na propor¢ao das aptidoes de cada cultura e cada ser, o interesse de

tod@s (GRANGER, 1994).

(Re)Iniciamos, assim, a discussao de um nova ciéncia, talvez uma ciéncia no
plural — ciéncias, que possibilitem a integragdo dos sistemas sociais com os siste-
mas biogeofisicos. Ciéncias conscientes (MORIN, 1996), que traduzam o senti-
do da emogao nos jogos politicos onde se travam os dissonantes acordes da cultu-
ra, de um lado, e a natureza, de outro.

Assim, a Agenda 21 nasce de um debate importante no processo de compre-
ensdo do futuro da humanidade e do Planeta, além de proporcionar instrumentagao
para os grandes desafios das nagoes. A énfase acentuada é na instrumentagao inte-
lectual, nos esforcos dos governantes e nos segmentos de toda a sociedade para

uma melhor compreensio dos fluxos globais (SATO & SANTOS, 1999).

Todavia, hd que se considerar a ideologia dominante, por trds de um discur-
so homogeneizador na nova ordem mundial - o desenvolvimento sustentdvel. A
criagdo deste adjetivo ao desenvolvimento nio seria fruto do medo do efeito
“bumerangue” (SAUVE, 1996), dos paises chamados “ricos”, com medo que a
miséria humana langada no, geograficamente imposto, Hemisfério Sul, retornasse
ao norte? Nao haveria af, uma visao sombria de que a necessidade de “preserva-
¢a0” — e nio de conservagio, asseguraria uma vida mais feliz? Talvez devéssemos
perguntar a quem beneficiarfamos com esta preservagao a todo custo. Poderfamos
realmente equacionar o grau de liberdade e felicidade de um@ american@ com
um@ mogambican@, por exemplo? Parece-nos, que o processo da globalizacao
trouxe a sonhada unificagdo pela fome e pelos desastres ecoldgicos, ao invés de
alcangarmos as desejdveis condigdes de vida. “A co-produgio global de um colap-
so ambiental pressupde uma co-responsabilidade transnacional solidéria. E difi-
cil, portanto, enveredar por esta ou aquela linha de abordagem da EA sem os
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riscos da contaminagao de velados interesses e ideologias fragmentdrias do pensa-

mento liberal” (MATA, 2000).

H4 que se considerar, entretanto, que a Agenda 21 traz a sua valiosa colabo-
racao para uma interlocugio mundial e, que através das agoes e reflexdes dos
Governos e da Sociedade, busquem a necessidade de mudangas para os cuidados
com a Terra. Didaticamente dividida em 40 capitulos, a EA parece ser o elo de
ligagao entre todos eles, aparecendo como bandeira de luta e patamares de espe-
rangas em todo o texto da Agenda 21.

Com 27 principios e 4 se¢oes, a palavra “educa¢ao” é a 52 mais citada em
todo o documento. Suas propostas e estratégias buscam uma alianga global, num
exercicio constante de avangos e recuos, de movimentos coloridos que almejam
um caleidoscédpio junto ao azul do mundo. Infelizmente, seu contetddo é imenso
e impossibilita que tod@s conhecam o documento em sua integra. Tentando cor-
roborar com a idéia e a importincia de sua divulgacio, Sato & Santos (1999)
tentaram oferecer sua sinopse, ilustrando as idéias centrais e possibilitando a com-
preensao dos principios gerais da Agenda 21. Uma idéia que pode ser compreen-
dida como limiar da limitagao, mas um esforgo de possibilitar mais visibilidade ao
documento, como um referencial em nossas acoes cotidianas.

A Carta da Terra

Similarmente, a Carta da Terra também oferece este compromisso. Todavia,
resgata as mudangas individuais como prioridade para a mudancga global
(GORBATCHEY, 1999). Quando a Organizagoes das Na¢oes Unidas (ONU)
foi criada, em 1945, havia a preocupagio com a paz, com os direitos humanos e
um desenvolvimento social mais eqiiitativo. Os rumos tomados podem mostrar
contradi¢bes, mas a concepgao da Carta da Terra (CT), ali implicita, passou por
um longo periodo de gestagao, dando seus primeiros sinais de vida durante a Eco-
92, juntamente com a construgao da Agenda 21. Rockefeller (2000) nos lembra
que a especial énfase da CT reside nos desafios ambientais, mas o movimento
reconhece a visdo ética da paz e dos direitos humanos como partes indivisiveis
para o desenvolvimento da humanidade.

A Conferéncia Internacional da Carta da Terra realizou-se em Cuiabd, em
1998. A Carta produzida trazia valores espirituais fortes, com negligéncia ao lado
cientifico da produgio dos conhecimentos. Se a Modernidade falhou nos seus
excessos cientificos, talvez tenhamos errado ao fazer o movimento inverso. Toda-
via, a Carta é considerada como um “rascunho (draft)”, exatamente para que nao
se perca os movimentos de construgao/destruigao da Terra. E nestes movimentos,
novas versdes foram elaboradas. Particularmente para a América Latina, os avan-
cos foram significativos. Incluimos itens importantes a nossa histéria, como a
cria¢io de um fundo internacional para o combate a fome e & miséria, a taxagio
do capital internacional, a taxagdo do capital das industrias bélicas, a efetivacao
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adequada das politicas de transferéncia de tecnologia e a renegociacao da divida
externa, além do respeito a todas as formas de vida (MALDONADO, 2000).
Nossas agoes, neste sentido, sao importantes para se obter a aprovagio da ONU e
conferir a chancela em 2002 como uma Carta da Terra.

Assim como na Agenda 21, a EA também aparece implicita nos principios
gerais da CT, enfatizando a participagao de pessoas de todas as ragas, credos, cul-
turas e conhecimentos. A articula¢io central ancora-se no sentido ético das a¢oes
humanas para a manutengo da biosfera, ampliando os espagos para as ciéncias
(em especial 2 Ecologia), e a Filosofia, além de outras expressdes como as culturas,
religiées ou movimentos sociais. Nao é uma proposta generalista, uma vez que
identifica a importincia da diversidade, da construgio individual que desenha os
campos ontoldgicos coletivos. E, sobremaneira, uma tentativa de resgatar a ma-
nutengio da biosfera como palavra de ordem no nosso cotidiano.

Ela possui 15 principios gerais orientados pelo respeito e cuidados com as
comunidades de vida; da integridade ecolégica; da justica social e econdmica; e da
democracia pela paz e nio violéncia. Das diversas experiéncias realizadas pelo
mundo, a EA ¢ sublinhada como uma alavanca nos processos de sensibiliza¢io e
internaliza¢iao da CT. Seguramente, a construgao da CT é um constante exercicio
de didlogo entre tod@s aquel@s que possuem esperangas para resgatar o valor
intrinseco da Terra.

A liberdade na Educacdo Ambiental

Talvez seja neste “didlogo” que esteja a importancia da EA. Um trabalho
coletivo, com envolvimento de todos os setores da sociedade nao representa ne-
nhuma facilidade. Para Foucault (1982), as rela¢des entre grupos ou individuos
traz o mecanismo de poder, nao na mera competitividade ou na defesa dos terri-
térios, mas na presen¢a de um conjunto de agdes que induzem as outras a¢des. A
era da “globalizagdao” exige novas formas de ultrapassagem para a liberdade do
pensamento. A libertagao, todavia, caracteriza-se pela superagao das fronteiras do
pensamento, mesmo que sempre haja diferentes opinides.

Sem a pretensio de oferecer uma explicagio ecoldgica aos fendmenos inter-
disciplinares, mas considerando que a realidade antropossocial é multidimensional
e sempre possui uma dimensao social e biolégica (MORIN, 1996), gostariamos

de fazer algumas reflexdes “ecofiloséficas” (SATO, 1997).

Nos estudos dos ecossistemas, os vegetais constituem, na maioria das vezes,
o essencial da biomassa dos seres vivos e imprimem a paisagem seu aspecto carac-
teristico. “A passagem de uma biocenose a outra pode fazer-se mais ou menos
violentamente. Em todos os casos, existe uma zona de transi¢io (ecétono), que
pode ser muito extensa ou somente alguns metros. Nelas, a biodiversidade ¢ mais
rica e mais abundante que nas biocenoses adjacentes, cujas espécies se misturam
oferecendo um ingrediente mais rico sob o ponto de vista ecolégico” (ODUM,
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1977). Esse efeito é conhecido pelo nome de “efeito de borda”. Entretanto, esse
efeito apresenta desarmonia, em fun¢io dos processos de reciclagem de nutrien-
tes, dos gastos de energia para a manutengio das relagdes tréficas, das adaptagoes
dos seres vivos e das competigdes das espécies, entre outros fatores.

Os recentes estudos tém demonstrado que a suposicao do desequilibrio, ao
invés do equilibrio, tem maior valor analitico-ecolégico. Similarmente, Prigogine
& Stengers (1986 apud REIGOTA, 1996) descobriram que a “irreversibilidade
dos sistemas fisicos em desequilibrio tem um papel construtivo na natureza, pois
lhe permite a reorganiza¢do e a auto-organizagio espontinea. Portanto, a
irreversibilidade e a instabilidade sao fontes criadoras de novas formas de organi-
zagao’ . Assim, a natureza nao ¢é passiva nem simplificada, ela é complexa e multi-

pla.

Segundo esses autores, embora o ec6tono seja uma zona conflitante, com
desarmonias, ¢ onde a biodiversidade é mais rica e tem alto potencial ecolégico,
pois contém, em um mesmo espaco, elementos de um ecossistema misturado
com o outro. Ao buscarmos o significado da palavra “ecétono” nos diciondrios
filoséficos gregos, vamos encontrar o seguinte significado: prefixo “oikos”, de casa
e o sufixo “ténos”, que significa tensao (PETERS, 1974). Em outras palavras, o
ecétono ¢ “a casa da tensao”. Os estbicos explicavam a tensdo em vdrios niveis: a
tensao no pneuma é o ar que respiramos, centro vital da nossa capacidade de
conhecer, e num estdgio superior, é a tensao que se manifesta na capacidade de
crescimento. Esse “crescer” parece estar relacionado, tanto do ponto de vista bio-
l6gico, como sob a perspectiva do crescimento cientifico.

Num estudo sobre a aproximag¢ao do pensamento filoséfico de Heidegger e
Foucault, Figueiredo (1995) considera que nossa relagao com a verdade, que nos
permite reconhecermos como sujeitos dos acontecimentos, exige também uma
relagdao no campo do poder, onde somos sujeitos capazes de agir sobre @s outr@s.
Nessa dimensao, ele propde a simbologia de uma “casa”, onde é necessdrio assu-
mir a existéncia da ética.

A “casa da tensao”, onde os atores e as atrizes sociais tentam uma agao
interdisciplinar, pode ser explicada como um estdgio de desenvolvimento, com
rupturas da homeostase, onde as multiplicidades do poder entram em choque,
mas que o préprio sistema vai tentar constituir uma unidade superior de conheci-
mento, porque vai acumular os diversos saberes. E, ¢ claro, porque os conheci-
mentos estao sob a conduta ética e critica dos grupos envolvidos, numa relagao de
reciprocidade que permite que cada um possa edificar a morada.

A atitude critica do elenco, durante o desenvolvimento dos trabalhos, nio
pressupde a existéncia de um sujeito plenamente consciente de si. “Ela nao ¢ um
ordem de um juizo que sobrevoa a realidade histérica do alto de uma posigao
ideal de verdade, mas ela mostra claramente de que longe de transcender o pre-
sente, se inscreve nas dobras dos jogos de poder” (FOUCAULT, 1982).
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Infelizmente, a EA tem sido considerada como uma ilha natural dentro de
um continente cultural. No trabalho coletivo, é bom ter em mente de que devere-
mos ultrapassar a racionalidade dividida, buscando construir uma ponte que possa
unificar a ilha ao continente, mesmo com rupturas, insegurangas e resisténcias.
Certamente, haverd jogos de poder, mas fundamentalmente, devemos resgatar o
respeito A postura ética que permitird a forga do trabalho. E nesta ousadia de
tentar um caminho dialégico no mosaico de saberes - na maioria das vezes nem
expressa, mas profundamente internalizada - que os conhecimentos adquiridos
possibilitarao uma nova dimensao da EA.

Acreditamos, assim, que a EA possibilita o ato de liberdade, inserido na
derivagao da estrutura ontoantropoldgica e implicando o compromisso com a
existéncia e o percorrido (PASSOS & SATO, no prelo). E na liberdade, pois, que
plasmamos o rosto de quem o segue: seja para perda de si mesmo, por moldar-se
as estruturas homogeneizadoras na alienagao, seja o de humanizar-se, pelo risco
de protagonizar um caminho para si e para a humanidade. Talvez assim, sejamos
capazes de despertar nosso lado poeta, ousando uma melodia com diversas notas
musicais que, a cada regente diferente, serd capaz de nos libertar para acreditar na
utopia.
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CARTA DA TERRA

(Ultima versdo em Portugués — maio/2000)

Predmbulo

Estamos diante de um momento critico na historia da Terra, numa época em que a
humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo torna-se cada vez mais
interdependente e fragil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo, grandes perigos e grandes
promessas. Para seguir adiante, devemos reconhecer que no meio da uma magnifica
diversidade de culturas e formas de vida, somos uma familia humana e uma comunidade
terrestre com um destino comum. Devemos somar forgas para gerar uma sociedade
sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos direitos humanos universais, na
justica econdmica e numa cultura da paz. Para chegar a este proposito, € imperativo que,
nés, os povos da Terra, declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros, com a
grande comunidade da vida e com as futuras geracgoes.

Terra, Nosso Lar

A humanidade é parte de um vasto universo em evolugéo. A Terra, nosso lar, esta
viva com uma comunidade de vida Unica. As for¢as da natureza fazem da existéncia uma
aventura exigente e incerta, mas a Terra providenciou as condi¢cdes essenciais para a evolucéo
davida. A capacidade de recuperag¢do da comunidade da vida e o bem-estar da humanidade
dependem da preservacgéo de uma biosfera saudavel com todos seus sistemas ecolégicos,
uma rica variedade de plantas e animais, solos férteis, aguas puras e ar limpo. O meio
ambiente global com seus recursos finitos € uma preocupagédo comum de todas as pessoas.
A protecao da vitalidade, diversidade e beleza da Terra € um dever sagrado.

A Situacéo Global

Os padrbées dominantes de producdo e consumo estdo causando devastagéo
ambiental, reducéo dos recursos e uma massiva extingdo de espécies. Comunidades estao
sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento ndo estdo sendo divididos
equitativamente e o fosso entre ricos e pobres estd aumentando. A injusti¢ca, a pobreza, a
ignorancia e os conflitos violentos tém aumentado e s&o causa de grande sofrimento. O
crescimento sem precedentes da populacdo humana tem sobrecarregado os sistemas
ecoldgico e social. As bases da seguranca global estdo ameacadas. Essas tendéncias sdo
perigosas, mas nao inevitaveis.

Desafios Para o Futuro

A escolha é nossa: formar uma alianca global para cuidar da Terra e uns dos outros,
ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. Sdo necessarias mudancas
fundamentais dos nossos valores, instituicbes e modos de vida. Devemos entender que,
guando as necessidades basicas forem atingidas, o desenvolvimento humano é primariamente
ser mais; nao, ter mais. Temos o conhecimento e a tecnologia necessarios para abastecer a
todos e reduzir nossos impactos ao meio ambiente. O surgimento de uma sociedade civil
global esté criando novas oportunidades para construir um mundo democratico e humano.
Nossos desafios, ambientais, econémicos, politicos, sociais e espirituais estdo interligados,
e juntos podemos forjar soluc¢des includentes.
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Responsabilidade Universal

Para realizar estas aspiragdes, devemos decidir viver com um sentido de
responsabilidade universal, identificando-nos com toda a comunidade terrestre bem como
com nossa comunidade local. Somos ao mesmo tempo cidad&os de nag¢fes diferentes e de
um mundo no qual as dimensdes locais e globais estdo ligadas. Cada um comparte
responsabilidade pelo presente e pelo futuro, pelo bem-estar da familia humana e do grande
mundo dos seres vivos. O espirito de solidariedade humana e de parentesco com toda a
vida é fortalecido quando vivemos com reveréncia o mistério da existéncia, com gratidao
pelo presente da vida e com humildade, considerando o lugar que ocupa o ser humano na
natureza.

Necessitamos com urgéncia de uma visao de valores basicos para proporcionar um
fundamento ético & emergente comunidade mundial. Portanto, juntos na esperancga, afirmamos
0s seguintes principios, todos interdependentes, visando a um modo de vida sustentavel
como critério comum, através do qual a conduta de todos os individuos, organizacgées,
empresas de negdcios, Governos, e instituicdes transnacionais sera guiada e avaliada.
Principios
| — Respeitar e cuidar da comunidade de vida
1. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres sao interligados, e cada forma de vida tem valor,
independentemente do uso humano.
b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no potencial intelectual,
artistico, ético e espiritual da humanidade.
2. Cuidar da comunidade da vida com compreensao, compaixao e amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar os recursos naturais, vem
o dever de impedir o dano causado ao meio ambiente e de proteger o direito das pessoas.

b. Afirmar que, o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder comporta
responsabilidade na promoc¢éo do bem comum.

3. Construir sociedades democraticas que sejam justas, participativas, sustentaveis e
pacificas.

a. Assegurar que as comunidades em todos niveis garantam os direitos humanos e as
liberdades fundamentais e dar a cada um a oportunidade de realizar seu pleno potencial.

b. Promover a justica econémica, propiciando a todos a consecucao de uma subsisténcia
significativa e segura, que seja ecologicamente responsavel.

4. Garantir a generosidade e a beleza da Terra para as atuais e as futuras geracoes.

a. Reconhecer que a liberdade de acdo de cada geracado € condicionada pelas neces-
sidades das geracoes futuras.
b. Transmitir as futuras geracdes valores, tradi¢cdes e instituicdes que apbdiem, a longo
termo, a prosperidade das comunidades humanas e ecoldgicas da Terra.
Para poder cumprir estes quatro extensos compromissos, € necessario:
lI- Integridade Ecol6gica
5. Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecolégicos da Terra, com especial
preocupacédo pela diversidade bioldgica e pelos processos naturais que sustentam a
vida.
a. Adotar planos e regulagbes de desenvolvimento sustentavel em todos os niveis que
facam com que a conservacao ambiental e a reabilitagcdo sejam parte integral de todas
as iniciativas de desenvolvimento.

b. Estabelecer e proteger as reservas de uma natureza viavel e da biosfera, incluindo
terras selvagens e areas marinhas, para proteger os sistemas de sustento a vida da
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Terra, manter a biodiversidade e preservar nossa heranga natural.

c. Promover a recuperacgéo de espécies e ecossistemas em perigo.

d. Controlar e erradicar organismos nao-nativos ou modificados geneticamente que causem
dano as espécies nativas, ao meio ambiente, e prevenir a introdugao desses organismos
daninhos.

e. Manejar o uso de recursos renovaveis como a agua, solo, produtos florestais e a vida
marinha com maneiras que ndo excedam as taxas de regeneragdo e que protejam a
sanidade dos ecossistemas.

f. Manejar a extrac@o e uso de recursos ndo renovaveis como minerais e combustiveis
fésseis de forma que diminua a exaustao e ndo cause sério dano ambiental.

. Prevenir o dano ao ambiente como o melhor método de protecdo ambiental e quando o

conhecimento for limitado, tomar o caminho da prudéncia.

a. Orientar acdes para evitar a possibilidade de sérios ou irreversiveis danos ambientais
mesmo quando a informagéo cientifica seja incompleta ou ndo conclusiva.

b. Impor o 6nus da prova aqueles que afirmam que a atividade proposta ndo causara
dano significativo e fazer com que os grupos sejam responsabilizados pelo dano
ambiental.

c¢. Garantir que a deciséo a ser tomada se oriente pelas consequiéncias humanas globais,
cumulativas, de longo termo, indiretas e de longa distancia.

d. Impedir a poluicido de qualquer parte do meio ambiente e ndo permitir o aumento de
substancias radioativas, toxicas ou outras substancias perigosas.

e. Evitar que atividades militares causem dano ao meio ambiente.

. Adotar padrdes de producdo, consumo e reproducdo que protejam as capacidades

regenerativas da Terra, os direitos humanos e o bem-estar comunitario.

a. Reduzir, reutilizar e reciclar materiais usados nos sistemas de producao e consumo e
garantir que os residuos possam ser assimilados pelos sistemas ecoldgicos.

b. Atuar com restrig&o e eficiéncia no uso de energia e recorrer cada vez mais aos recursos
energéticos renovaveis como a energia solar e do vento.

c. Promover o desenvolvimento, a ado¢&o e a transferéncia equitativa de tecnologias
ambientais saudaveis.

d. Incluir totalmente os custos ambientais e sociais de bens e servi¢os no preco de venda
e habilitar aos consumidores identificar produtos que satisfacam as mais altas normas
sociais e ambientais.

e. Garantir acesso universal ao cuidado da salde que fomente a salde reprodutiva e a
reproducao responsavel.

f. Adotar estilos de vida que acentuem a qualidade de vida e o suficiente material num
mundo finito.

8. Avancar o estudo da sustentabilidade ecoldgica e promover a troca aberta e uma ampla

9.

aplicagcéo do conhecimento adquirido.

a. Apoiar a cooperacao cientifica e técnica internacional relacionada a sustentabilidade,
com especial atencao as necessidades das na¢gdes em desenvolvimento.

b. Reconhecer e preservar os conhecimentos tradicionais e a sabedoria espiritual em
todas as culturas que contribuem para a prote¢cdo ambiental e o bem-estar humano.

c. Garantir que informacdes de vital importancia para a sallde humana e para a protecao
ambiental, incluindo informacao genética, estejam disponiveis ao dominio publico.

- Justica Social e Econdmica
Erradicar a pobreza como um imperativo ético, social, econémico e ambiental.
a. Garantir o direito a 4gua potavel, ao ar puro, a seguranca alimentar, aos solos nao
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contaminados, ao abrigo e saneamento seguro, distribuindo o0s recursos nacionais e
internacionais requeridos.

b. Prover cada ser humano de educacéo e recursos para assegurar uma subsisténcia
sustentavel, e dar seguro social [médico] e seguranca coletiva a todos aqueles que nao
sdo capazes de manter-se a Si mesmos.

c. Reconhecer ao ignorado, proteger o vulneravel, servir aqueles que sofrem, e permitir-
Ihes desenvolver suas capacidades e alcangar suas aspiracdes.

10. Garantir que as atividades econ6micas e instituices em todos 0s niveis promovam o
desenvolvimento humano de forma eqitativa e sustentavel.

a. Promover a distribuicdo equitativa da riqueza dentro e entre nagdes.

b. Incrementar os recursos intelectuais, financeiros, técnicos e sociais das na¢des em
desenvolvimento e aliviar as dividas internacionais onerosas.

c. Garantir que todas as transag8es comerciais apdiem o uso de recursos sustentaveis, a
protecdo ambiental e normas laborais progressistas.

d. Exigir que corporac¢des multinacionais e organizagfes financeiras internacionais atuem
com transparéncia em beneficio do bem comum e responsabiliza-las pelas
consequéncias de suas atividades.

11. Afirmar a igualdade e a eqliidade de género como pré-requisitos para o desenvolvimento
sustentavel e assegurar 0 acesso universal & educacéo, ao cuidado da saude e as
oportunidades econdmicas.

a. Assegurar os direitos humanos das mulheres e das meninas e acabar com toda violéncia
contra elas.

b. Promover a participagéo ativa das mulheres em todos os aspectos da vida econémica,
politica, civil, social e cultural como parceiros plenos e paritarios, tomadores de decisao,
lideres e beneficiarios.

c. Fortalecer as familias e garantir a seguranca e a criagdo amorosa de todos os membros
da familia.

12. Defender, sem discriminacao, os direitos de todas as pessoas a um ambiente natural e
social, capaz de assegurar a dignidade humana, a salde corporal e o bem-estar espiritual,
dando especial atencao aos direitos dos povos indigenas e minorias.

a. Eliminar a discriminacdo em todas suas formas, como as baseadas na raga, cor, género,
orientacdo sexual, religido, idioma e origem nacional, étnica ou social.

b. Afirmar o direito dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos, terras e
recursos, assim como as suas praticas relacionadas a formas sustentaveis de vida.

c. Honrar e apoiar os jovens das nossas comunidades, habilitando-os para cumprir seu
papel essencial na criagdo de sociedades sustentaveis.

d. Proteger e restaurar lugares notaveis, de significado cultural e espiritual.

IV.Democracia, ndo-violéncia e paz

13. Fortalecer as instituicbes democraticas em todos os niveis e proporcionar-lhes
transparéncia e prestagdo de contas no exercicio do governo, a participacao inclusiva na
tomada de decisbes e no acesso a justica.

a. Defender o direito a todas as pessoas de receber informacao clara e oportuna sobre
assuntos ambientais e todos os planos de desenvolvimento e atividades que poderiam
afeta-las ou nos quais tivessem interesse.

b. Apoiar sociedades locais, regionais e globais e promover a participacdo significativa de
todos os individuos e organiza¢gfes na toma de decisdes.
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c. Proteger os direitos a liberdade de opinido, de expressao, de assembléia pacifica, de
associacao e de oposi¢éo [ou discordancia].

d. Instituir o acesso efetivo e eficiente a procedimentos administrativos e judiciais
independentes, incluindo mediacao e retificacdo dos danos ambientais e da ameaca de
tais danos.

e. Eliminar a corrupgao em todas as instituicdes publicas e privadas.

f. Fortalecer as comunidades locais, habilitando-as a cuidar dos seus proprios ambientes

e designar responsabilidades ambientais em nivel governamental onde possam ser
cumpridas mais efetivamente.

14. Integrar na educacéo formal e aprendizagem ao longo da vida os conhecimentos, valores
e habilidades necessarias para um modo de vida sustentavel.

a.

Oferecer a todos, especialmente a criancas e a jovens, oportunidades educativas que
possibilite contribuir ativamente para o desenvolvimento sustentavel.

. Promover a contribuicéo das artes e humanidades, assim como das ciéncias na educacgéo

sustentavel.

. Intensificar o papel dos meios de comunica¢@o de massas no sentido de aumentar a

conscientizacé@o dos desafios ecolégicos e sociais.

. Reconhecer a importancia da educacdo moral e espiritual para uma subsisténcia

sustentavel.

15. Tratar todos os seres vivos com respeito e consideragéo.

a.

b.

Impedir crueldades aos animais mantidos em sociedades humanas e diminuir seus
sofrimentos.

Proteger animais selvagens de métodos de caca, armadilhas e pesca que causem
sofrimento externo, prolongando o evitavel.

16. Promover uma cultura de tolerancia, néo violéncia e paz.

a.

Estimular e apoiar o entendimento mutuo, a solidariedade e a cooperagéo entre todas
as pessoas, dentro das e entre as nagdes.

. Implementar estratégias amplas para prevenir conflitos violentos e usar a colaboracéo

na resolu¢do de problemas para manejar e resolver conflitos ambientais e outras
disputas.

. Desmilitarizar os sistemas de seguranca nacional até chegar ao nivel de uma postura

nao-provocativa da defesa e converter os recursos militares em propdsitos pacificos,
incluindo restauracéo ecoldgica.

d. Eliminar armas nucleares, bioldgicas e toxicas e outras armas de destruicdo em massa.
e. Assegurar que o uso do espaco orbital e c6smico mantenha a protecao ambiental e a

paz.

f. Reconhecer que a paz é a plenitude criada por rela¢des corretas consigo mesmo, com

outras pessoas, outras culturas, outras vidas, com a Terra e com a totalidade maior da
qual somos parte.

O caminho adiante

Como nunca antes na histéria, o destino comum nos conclama a buscar um novo

comeco. Tal renovacao é a promessa dos principios da Carta da Terra. Para cumprir esta
promessa, temos que nos comprometer a adotar e promover os valores e objetivos da Carta.

Isto requer uma mudan¢a na mente e no coracdo. Requer um novo sentido de

interdependéncia global e de responsabilidade universal. Devemos desenvolver e aplicar
com imaginac¢éo a visdo de um modo de vida sustentavel aos niveis local, nacional, regional
e global. Nossa diversidade cultural € uma heranca preciosa, e diferentes culturas encontrarao
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suas proprias e distintas formas de realizar esta visdo. Devemos aprofundar e expandir o
dialogo global gerado pela Carta da Terra, porque temos muito que aprender a partir da
busca iminente e conjunta por verdade e sabedoria.

A vida muitas vezes envolve tensdes entre valores importantes. Isto pode significar
escolhas dificeis. Porém, necessitamos encontrar caminhos para harmonizar a diversidade
com a unidade, o exercicio da liberdade com o bem comum, objetivos de curto prazo com
metas de longo prazo. Todo individuo, familia, organizacédo e comunidade tém um papel vital
a desempenhar. As artes, as ciéncias, as religides, as instituicdes educativas, os meios de
comunicagao, as empresas, as organizagées ndo-governamentais e os governos séo todos
chamados a oferecer uma lideranca criativa. A parceria entre Governo, sociedade civil e
empresas é essencial para uma governabilidade efetiva.

Para construir uma comunidade global sustentavel, as na¢bes do mundo devem
renovar seu compromisso com as Nagdes Unidas, cumprir com suas obrigacdes respeitando
0s acordos internacionais existentes e apoiar a implementacao dos principios da Carta da
Terra como um instrumento internacional legalmente unificador quanto ao ambiente e ao
desenvolvimento.

Que o nosso tempo seja lembrado pelo despertar de uma nova reveréncia face a
vida, pelo compromisso firme de alcancar a sustentabilidade, a intensificacéo da luta pela
justica e pela paz e a alegre celebragéo da vida.



PARA QUEM SERVIRA JO’BURG 2002?*

Michele Sato

Quando tentamos avaliar as mudangas ocorridas dez anos depois da mega
conferéncia do Rio, teremos que assumir que as recomendagdes, contidas no im-
perioso documento “Agenda 217, ou mesmo nos principios de valores da “Carta
da Terra”, transformaram-se em belas proposi¢oes jamais cumpridas por nenhum
pais. Iniciemos com os titulos: de “ United Nations Conference on Environment and
Development (UNCED, 1992)”, passou a ser chamada “World Summit on
Sustainable Development (WSSD, 2002)”. Inegdvel constatagio que a ideologia
neoliberal do “desenvolvimento sustentdvel” foi vitoriosa, por mais uma vez, no
cendrio globalizado.

Nio queremos ser os “advogados do diabo”, mesmo sabendo que as inquie-
tagoes de Fausto e suas férteis agoes repousavam naquilo que Mefistéfeles o ator-
doava. Assim como Riobaldo, personagem forte nas narrativas de Guimaraes Rosa,
é preciso ousar uma avaliagao nevrélgica, que se posicione criticamente frente ao
cendrio internacional na travessia para a construgao da sociedade brasileira. Se h4
dez anos atrds tinhamos um capitulo somente para a educa¢ao (capitulo 36) e
transversalizada em todos os demais, hoje ela aparece timidamente em alguns
itens relacionados com a dimensao social. Alids, observariamos que a palavra “edu-
cagdo’, a quinta mais citada na Agenda 21, tem pouca ressonincia no interior dos
debates atuais, vindo pasteurizada nas proposi¢oes das novas agendas, da prote¢ao
dos sistemas naturais, da informagiao ambiental, da prosperidade, das politicas
ecolégicas e da equidade social.

Contrariando o quadro internacional, a Agenda 21 brasileira inicia com a
frase: “A educagdo é um consenso absoluto no pais”. Igualmente, a Carta da Terra
sublinha a educagao como linha prioritdria nos seus 16 principios. Discurso de
um pais demagdgico, em busca de pequenas fatias do capital FMI (Fundo Mone-
tdrio Internacional), ou utopia de um pequeno grupo de ambientalistas na de-
marcagio dos diferentes?

Resta nos perguntar qual educagdo estaremos sublinhando: uma “educagao
para sustentabilidade”, em consonincia com as grandes orientagdes mercadoldgicas
- ou ainda uma “educagdo ambiental” contrdria ao jargdo de um capitalismo re-
vestido de outra roupagem. As utopias estao freqiientemente aliadas s frustracoes
das pessoas, essencialmente quando nao temos uma visao concreta da realidade e
deixamos de avaliar os limites e as potencialidades do processo educativo. E nosso
dever, assim, avaliar a educa¢io ambiental nestes marcos internacionais, desde

* Texto originalmente apresentado naVV Conferéncia L atino-americana sobre Meio Ambiente.
SATO, Michéle. “Para quem servira Jo' Burg 2002?". In: V CONFERENCIA LATINO-AMERICANA SOBRE MEIO
AMBIENTE. Anais... Belo Horizonte: Ecolatina, 2002 (4° férum: ONGs ambientalistas). [www.ecolatina.com.br]
Reproduzido em: Educagdo Ambiental em Acdo, Ano 1, n 92, set-nov,2002.http://www.revistaea.arvore.com.br/artigo
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que a consideramos substancialmente i importante para qualquer agenda que seja
responsdvel e que se preocupa com a justiga social através dos cuidados ecolégicos.

A identidade nio depende somente do nascimento ou das escolhas realizadas
pelos sujeitos. No campo politico das relagoes de poder, uma mudanga de identida-
de que altere nossa compreensao de nés mesmos, nossos objetivos e nossos valores
faz-se imperativa. O sujeito ecolégico aqui evocado, nao pode ser pilotado sob
influéncia de uma minoria, mas pertencer a prépria cultura incorporada. Cada
um age sobre si mesmo, sobre os outros e de acordo com os interesses de uma
época.

Embora a globaliza¢io se preocupe com os fatos ruidosos, nao devemos ape-
nas dar importincia aos vagos e abstratos agregados mundiais. Conhecemos os
dilemas ambientais hd décadas e as mega-conferéncias internacionais, como Esto-
colmo (1972), Tbilise (1977), Eco-92 (1992) ou Johannesburg (2002) nio pude-
ram ou jamais poderao, sozinhas, frear as violéncias sociais ou naturais vivenciados
pela nossa era. Aumentam-se os agravos ambientais na mesma acelerada escala
social. Fazem-se leis, mas sem fortalecer mecanismo de atuagao da sociedade civil
ou efetivagio das politicas democrdticas.

Nao ¢ preciso dizer que tais declaragées internacionais, impregnadas de boas inten-
¢oes, tenham em grande parte o objetivo de uma estabilizagio do mundo sob a égide
dos Estados Unidos e da velha Europa na fase inicial de sua industrializacdo (...) A
partir deste momento, trata-se certamente, de buscar um desenvolvimento mais am-
plo, e ndo somente de politicas macroeconémicas de estabilizagio de curto alcance
impostas pelo ordenamento resultante de circunstincias que imperam apés a II Guer-

ra Mundial (Hermet, 2002, p. 33).

A resisténcia a violéncia que a sociedade brasileira estd submetida poderd
esclarecer o poder que emana de sua gente. N2o pelo afastamento do papel do
Estado, muito menos pelas privatiza¢es de setores nacionais, mas na abertura do
didlogo e na explicitagao da urgéncia do reconhecimento de todos os sentidos de
uma Nagcao. Ensinar e aprender fluem no ritmo de vida do grupo e tornam-se
constitutivos da grande comunidade de aprendizagem. A constru¢ao da identida-
de é a proposicao pedagbgica da educagao ambiental.

Somente através da alteridade ¢ que o grito ambientalista nao sucumbird
frente as imposi¢oes 1mper1ahstas A prépria luta dard forgas a construgio dos
idedrios que combatam a miséria cultural e a degradagio da natureza. E por isso
que, freqlientemente, acata-se a prote¢io da biodiversidade, mas se resiste ao
pluriculturalismo. O desafio do século deve repousar na alteridade da diversidade
— social e biolégica. Este ¢ grito que nao se cala, nem se cansa, que nao se corrom-
pe pelos jargoes e interesses de uma época, mas que se consolida nos labirintos de
nossas existéncias e no siléncio da préxis educativa explicitadas nas metamorfoses
reais do nosso préprio quotidiano.
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Pararefletir e dialogar:

- A Carta da Terra é um cAdigo ético planetério e a Declaracéo Universal
dos Direitos Humanos afirma direitos e garantias humanas individuais
e coletivos. No seu ponto de vista, qual a dimenséo que a Carta da
Terra possui? Qual a sua relagdo com a Declaracdo dos Direitos
Humanos?

- Na reeducacédo do olhar sobre o planeta, qual a importancia de
observarmos as desigualdades sociais e ambiental em nossas
comunidades?

- Quais os possiveis desafios que a educacao devera enfrentar para a
construcao da cidadania planetaria?

- De que forma vocé pode colaborar com a cidadania planetaria e sua
contrucéo sem sair da sua comunidade?

127



128

A Educagdo Ambiental na Escola: abordagens conceituais




PLANO DE ACAO:
Aplicacao do Conhecimento







1. A partir da leitura dos textos e das discussoes realizadas nas problema-
tizagoes, qual o teu entendimento de EA agora? Em que mudou o enten-
dimento inicial?

2. Como trabalhar as questdes ambientais no cotidiano escolar?

3. Como inserir a Educagao Ambiental no projeto politico-pedagégico da
escola, de modo a romper com as préticas pontuais, fragmentadas e desar-
ticuladas?

4. Que referéncias comuns a rede de ensino de seu municipio deve ter para o

trabalho de EA?






